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As aulas de lingua estrangeira a distancia no CAp: quais acdes
pedagogicas empreender durante uma pandemia?

Fernanda Estima Borba®
Marlon Freire de Melo?

PALAVRAS-CHAVE: ensino de linguas estrangeiras; FLE; ensino remoto

INTRODUCAO

O presente relato de experiéncia resulta da observagéo das aulas de francés - aqui referenciadas
como de francés lingua estrangeira (FLE) - e de inglés no 2° ano A do Colégio de Aplicacdo/CAp
da Universidade Federal de Pernambuco, durante o ano letivo de 2021, exatamente nos meses de
junho, julho e agosto de 2021.

Constitui, portanto, a parte pratica da disciplina Estagio Curricular 1, esta integrante da grade do
curso de graduacdo em Letras — Francés da UFPE.

Os objetivos do Estagio Curricular Il sdo multiplos: discutir o papel do professor de lingua
estrangeira, sua formacao e suas condi¢des de trabalho; analisar os parametros do curriculo nacional
para o ensino do francés como lingua estrangeira no ensino fundamental; aprender a escrever as
partes de um relatdrio de estagio em francés, contendo uma introducao, um desenvolvimento e uma
concluséo.

Mas, como manter esses objetivos em um contexto de pandemia? Na verdade, ao longo das etapas
do ano letivo 2021, muitas adaptacdes foram necessarias para que a disciplina, de dimensdo
essencialmente pratica, pudesse ter lugar.

Como documento pertencente a academia, este relatorio pretende ser um trabalho cientifico, razdo
pela qual inclui pesquisas em torno da observacao e analise de aulas de linguas estrangeiras.

E como pesquisa partimos de um problema que visa responder a seguinte questdo: como manter a
motivacdo dos alunos para estudar uma lingua estrangeira em uma sala de aula online? Qual € o
papel da interacdo nesta formula remota? Os alunos conseguem aprender linguas estrangeiras,
especialmente FLE, expostos a dispositivos de ensino a distancia? Este estudo busca compreender
as mudancas introduzidas no ambiente escolar em um cenario de distanciamento das aulas por forca
da pandemia do Coronavirus.

A partir dessas questbes, levantamos a seguinte hipdtese: a interacdo parece figurar como
fundamental para o sucesso do processo de ensino-aprendizagem em uma sala de aula de FLE - seja
presencial ou online. O objetivo do relatdrio €, portanto, pesquisar a importancia da interacdo no
processo de ensino-aprendizagem do FLE.

! Estudante do curso de Letras —Lingua Francesa Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)
2 professor da disciplina de Francés do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de
Pernambuco(CAp/UFPE),
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Para realizar nossas analises, nos apoiaremos, sobretudo, no seguinte referencial tedrico: Paulo
Freire no que diz respeito a educacdo e suas construcdes; Christian Puren pela historia das
metodologias; Vygotsky e seu estudo sobre as relagdes socio-cognitivas e o desenvolvimento
cognitivo do aluno; Paola Bertocchini e Edvige Costanzo, a respeito do ensino-aprendizagem de
FLE; Anne Godard, Amor Seoud e Isabelle Gruca pela didatica do texto literério nas aulas de FLE;
Gérard Langlade para a leitura subjetiva no ensino de literatura; Jean-Pierre Robert para o
desenvolvimento das competéncias sob a perspectiva focada na a¢do; finalmente, o Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas (QECRL), elaborado pelo Conselho da Europa, para
estratégias de interacao.

Com base nesses pensadores, este relatério foi elaborado em seis partes, descrevendo e analisando
0S seguintes aspectos observados nas aulas de FLE e de inglés: a primeira apresenta as acoes
pedagdgicas objeto das aulas sincronas; a segunda, a autonomia exigida para as aulas assincronas;
a terceira, a forma como ¢ tratado o erro durante as aulas; a quarta, 0 modo como a literatura é
abordada em sala de aula; a quinta, o acolhimento aos alunos enlutados; e finalmente, a sexta, a
maneira como se procede a avaliagéo.

Em suma, este relatorio tentard fornecer uma descrigdo da sala de aula de FLE do CAp em um
contexto de pandemia, onde a interacdo, tentaremos demonstrar, parece desempenhar um papel
essencial.

OS CURSOS DE LINGUA ESTRANGEIRA — FLE E INGLES — A DISTANCIA NO CAP

Tentaremos fazer uma ligacdo entre as observacdes in loco e o referencial tedrico sobre a préatica
pedagdgica empregada. A seguir as observacdes organizadas por tema, como ja descrito na
introducao.

AS ABORDAGENS INTERATIVAS DURANTE AS AULAS SINCRONAS

As aulas, em geral, foram ministradas da seguinte forma. O professor explicava no inicio da aula
qual o objetivo da aula. Ele entdo passava a fazer uma revisdo da aula anterior. Apresentava
inicialmente um documento que servia como motivador - que pode ser um video, um audio ou um
texto escrito - e que tem a intengdo de incitar os alunos ao tema estudado.

Depois de apresentar o documento motivador - geralmente sob a forma de perguntas e estabelecendo
conexdes com a realidade ou o quotidiano dos alunos, ou da sua cultura, o professor passava a propor
atividades que permitiam treinar as habilidades propostas pelo Quadro Europeu Comum de
Competéncia para as Linguas (QECRL) a saber: compreensdo escrita, producdo escrita,
compreensdo oral e producao oral.

No final da aula, o professor revisava tudo o que havia sido estudado durante a aula e passava a
explicar a atividade assincrona, lendo as instrucdes e perguntando aos alunos se eles entenderam.

Tudo isso em uma Unica hora de aula: os professores sao muito dindmicos e ja tém o controle da
sala de aula, ou seja, 0 gerenciamento da sala de aula é perfeito.

A comunicacdo entre os alunos e o professor na sala de aula virtual sempre é muito fluida, facil,
gracas ao fato dos professores observados serem muito experientes e também atuarem como
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formadores de professores. O ambiente na sala de aula é tranquilo e, se surgem situacdes inesperadas
- um aluno que chega atrasado, outro que perde a conexdao com a Internet, outro que esta ausente
mas que justifica sua auséncia no WhatsApp - os professores oferecem solucdes rapidas e eficientes.

A interacdo nas aulas sincronas tem assumido diversos formatos, mas sempre observando as
recomendacgdes do QECRL, documento que, desde a sua publicacdo em 2001, norteia 0 ensino-
aprendizagem de varias linguas estrangeiras: o compartilhamento de atividades individuais ou em
dupla com o grande grupo no Jamboard da sala de aula do Google classroom, sempre apos
autorizacdo dos alunos; o pedido do professor para que os alunos escrevam no chat a escolha de
cada um dos alunos quanto ao livro escolhido para ler, por exemplo, ou sobre um assunto especifico;
0 pedido ao grande grupo para responder a uma pergunta feita anteriormente ao professor por um
unico aluno; o compartilhamento de producdes escritas para leitura coletiva e posteriormente para
que todos encontrem semelhancas e diferencas entre umas e outras; a divulgacéo das atividades de
producdo originalmente escritas em dupla, no WhatsApp, que depois continuaram na sala de aula do
Google classroom em forma de gincana, quando os alunos sdo distribuidos entre dois grandes
grupos; a escrita coletiva da transcri¢do do audio ouvido anteriormente; a procura de um voluntario
para ler os textos ou escrever no chat o primeiro nome dos alunos pertencentes a uma dupla ou a
um grupo A/ B; por fim, multiplas estratégias de interacdo em sala de aula.

A AUTONOMIA EXIGIDA PARA AS AULAS ASSINCRONAS

Na formula de ensino a distancia, os alunos do CAp tém apenas uma hora por semana de aulas
sincronas de cada disciplina. Portanto, é necessario adicionar horas assincronas para completar a
carga de trabalho.

No entanto, os alunos relatam que as atividades assincronas sdo excessivas: eles tém dificuldade em
conclui-las nos prazos exigidos. Eles preferem iniciar as atividades em sala de aula sincrona e
continuar e conclui-las em casa.

Afirmam também que tém dificuldade em se encontrar, mesmo virtualmente quando as atividades
propostas sdo em dupla ou em grupos de trés ou mais. Dizem que os colegas participam de outras
atividades, a tarde, o que torna quase impossivel o encontro.

Talvez os alunos figuem mais seguros quanto a clareza dos comandos das atividades assincronas se
o0 professor explicar pessoalmente a atividade.

Um exemplo de atividade assincrona € escrever a continuacao de uma historia que os alunos leram
em sala de aula. Outro exemplo é a compreensao oral ao ouvir um audio. Outra atividade assincrona
foi a pesquisa de objetos tipicos brasileiros e estrangeiros: os alunos deveriam apresentar as imagens
e identificar os objetos tipicos.

Apesar da idade dos alunos - adolescentes de 15, 16 e 17 anos - a autonomia necessaria para as aulas
assincronas ainda é um assunto delicado. Na verdade, como fardo as atividades em casa, ndo terdo
o clima de escola, onde ha biblioteca e outros colegas que se ajudam.

Em sua obra A construcdo do pensamento e da linguagem, Vygotsky apresenta sua concepgéo de
zona de desenvolvimento proximal, que permite ao aprendiz aprender novas informacdes a partir
do apoio do professor e levando em consideracdo as conquistas ja alcancadas desde o inicio do
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processo. Talvez isso explique a preferéncia dos alunos por iniciar atividades assincronas em sala
de aula.

O TRATAMENTO DO ERRO

O erro, na abordagem pedagdgica orientada para a acao, é fundamental para a aprendizagem de uma
lingua estrangeira.

Na verdade, no inicio da aprendizagem de uma lingua estrangeira, o0 aprendiz usa uma area do
cérebro chamada interlingua para codificar a nova lingua em relacdo a sua lingua materna.

Este processo de codificacdo e decodificacdo, portanto, causa naturalmente erros.

A principio, uma distingdo deve ser feita entre erro e falha, que geralmente estd associada a
desatencdo. Durante a pandemia do Coronavirus, principalmente, a falha pode ser explicada pelo
cansaco decorrente da exposicdo excessiva a tela do computador.

Este assunto é frequentemente associado a discussdo sobre o uso da lingua materna em sala de aula:
o professor deve usar o portugués na aula de FLE? A resposta parece ser sim, especialmente nas
aulas para iniciantes e de gramética.

Observando as aulas de FLE, percebi que o professor as vezes usava o portugués, principalmente
para vincular uma estrutura gramatical do francés ao uso do portugués. Por exemplo, quando
explicou os complementos ao verbo segundo a regéncia verbal - objetos direto e indireto - em
francés representados pela sigla "COD/COI" que acompanham 0s verbos pronominais "se souvenir
(de)" e "se rappeler”. O professor fez referéncia ao verbo portugués "se esquecer” em oposi¢do ao
verbo "esquecer™ para perceber o uso de COD/COI em cada construto verbal:

"Je me souviens de mon enfance"/Eu me lembro da minha infancia.

"Cette photo me rappelle mon enfance"/Essa foto me lembra da minha infancia.

Além disso, o professor de FLE usava a lingua materna para explicar que a palavra francesa
"quelqu'un” é um "falso amigo" para quem fala portugués: a palavra ndo significa "qualquer um",
mas na verdade significa "alguém". Este é outro exemplo do uso da lingua materna na sala de aula
de FLE.

Em outra situacdo, um aluno perguntou o que € uma "boite" e o professor abriu na Internet a barra
do Google images para mostrar a ilustracdo: depois acrescentou que ora significa uma caixa ora uma
lata.

Um exemplo final foi a resposta a pergunta de um aluno: "professor, esqueci como falar “camaréo”
em francés. E o professor respondeu: "c'est crevette".

Em sala de aula, o professor de FLE corrigiu um erro: o aluno mencionou em uma frase o adjetivo
inexistente em francés "secondiéme", ao falar “la secondi¢éme guerre mondiale”. O professor
interferiu imediatamente: "la deuxieme ou bien la seconde guerre mondiale™.
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Durante a leitura do poema "Hino dos objetos domésticos™ por um aluno, o professor também
corrigiu a pronuncia: o aluno néo fez a ligacdo fonética no primeiro verso "nous sommes objets"
entre 0 "'s" de "sommes" e 0 "0" de "objets". Em seguida, leu ele mesmo o poema, com a pronuncia
correta.

A LITERATURA NA AULA DE LINGUA ESTRANGEIRA

Segundo Isabelle Gruca, o texto literario se apresenta como um excelente meio para o ensino do
FLE, pois oferece possibilidades de leitura plural e solicita a colaboragéo do leitor para a construcao
de seu sentido.

A questdo que se coloca é como trabalhar a literatura em sala de aula? Uma opcao é comparar as
diferentes culturas. O certo € que o professor precisa engajar o aluno a partir de um filme ou algo
atual, para ensinar literatura.

A professora de inglés optou por trabalhar a série televisiva “Anne com E”! e o livro que serviu de
fonte para a série. Os alunos foram muito receptivos e participaram muito das discussdes que se
seguiram. Para o segundo semestre, a mesma professora sugeriu que os alunos escolhessem um livro
para ler: ela lhes apresentava uma lista de livros, mas deixava-os livres para escolher qualquer livro.

Quanto as aulas do FLE, o professor trouxe um poema na Gltima aula - Hino dos objetos domésticos
- e também em uma aula anterior a musica Vocé pode contar comigo, da familia Chedid. Ao final
do primeiro bimestre, o professor apresentou as capas de romances classicos franceses,
principalmente historicos. Na verdade, o professor trabalhou com multiplos aspectos da cultura
francesa no primeiro bimestre, inclusive relatando sua experiéncia pessoal no pais estrangeiro.

O ACOLHIMENTO AOS ALUNOS ENLUTADOS

Nesse ano letivo, uma tragédia aconteceu no CAp: a morte de um aluno no dia 7 de julho de 2021,
justamente um aluno que cursava 0 2° ano A do ensino médio, turma que nds, estagiarios,
acompanhamos na disciplina Estagio II.

As aulas de 15 de julho (inglés) e 23 de julho (francés) foram especiais, pois os professores
prepararam cuidadosamente atividades de acolhimento aos alunos enlutados.

A professora de inglés propds o projeto "Gratiddo", que consiste em uma espécie de diario, onde,
durante uma semana, 0s alunos escrevem mensagens de agradecimento por algo que é importante
para eles.

O professor de FLE, por sua vez, apresentou, no retorno as aulas, ap6s a suspensdo das aulas por
luto, o video VVocé pode contar comigo, da familia Chedid, que foi muito bem recebido pelos alunos.

! Trata-se de uma adaptacdo para a televisdo do romance da escritora canadense L. M.
Montgomery, publicado originalmente em 1908, e intitulado Anne of Green Gables.
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O professor traduziu a masica estrofe por estrofe e depois ofereceu um minuto de siléncio em
homenagem ao colega - os alunos foram muito receptivos e agradecidos - houve muitos "likes" no
chat. Foi muito comovente!

A AVALIACAO

O CAp ndo utiliza a avaliacao tradicional para as linguas estrangeiras de acordo com a proposta do
Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECRL), ou seja, uma prova que se
desdobra em uma avaliacao escrita e uma avaliacao oral.

Por outro lado, o CAp adota a avaliagdo formativa, que consiste em atividades a serem realizadas
pelos alunos durante o ano letivo combinadas com a participagéo em sala de aula.

Em sala de aula, foi possivel observar os instrumentos de avaliacdo da compreensédo oral e escrita:
0 questionario de mudltipla escolha - em francés: questionnaire a choix multiple (QMC), o
questionario admitindo respostas abertas e o teste para preenchimento de lacunas. Além disso, o
teste de associacdo de uma coluna com a outra também foi observado.

Quanto a avaliacdo da expressdo oral, os professores utilizam a avaliacdo imediata em vez da
avaliacdo diferida, anotando e corrigindo os erros assim que cometidos.

Durante o conselho de classe do CAp, os esforcos dos professores para avaliar os alunos de forma
adequada foram visiveis. Eles tinham o relato das atividades realizadas por cada aluno.

Os professores também controlam a presenca dos alunos na sala de aula, mesmo em aulas
assincronas, com base nas atividades devolvidas pelos alunos.

Todos os resultados das producgdes dos alunos, juntamente com a assiduidade e a participacdo em
sala de aula definem a avaliagdo formativa.

E importante notar o papel dos alunos face & avaliagdo dos professores: os alunos tém voz e podem
se manifestar durante o conselho de turma. A participacdo dos alunos no conselho de turma néo se
restringe aos representantes de turma. Na verdade, qualquer aluno pode exprimir a sua opinido: tem
voz e é verificada a sua presenca, pelo que a sua participacdo € obrigatdria.

O que chamou a atencdo dos estagiarios foi a quantidade de atividades assincronas atribuidas aos
alunos durante o primeiro bimestre do ano letivo de 2021: 63 para 0 3° ano B e 74 para 0 2° ano Al

CONSIDERACOES FINAIS

A elaboracdo deste relatério foi muito enriquecedora porque a observacgao feita no CAp nos permitiu
refletir sobre varios problemas ligados aos da educacéo.

Na verdade, as abordagens educacionais necessarias para o ensino a distancia durante uma pandemia
sdo complexas e abrangem varias areas do conhecimento humano: linguistica, pedagogia,
psicologia, sociologia, etc.

As razdes das dificuldades que surgem no modelo remoto sdo multiplas, mas as mais importantes
sdo, sem davida, a falta de interacdo - seja entre o professor e o0 aluno ou entre os alunos em grupo
- e a reducdo da quantidade de aulas online sincronas, levando & diminuicao do contetdo.
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A autonomia aparece neste cenario como a Unica habilidade a ser desenvolvida nos alunos para
reduzir a lacuna entre o ensino presencial e a distancia.

A forma como a autonomia deve ser trabalhada nos alunos é uma preocupacao constante.

Em primeiro lugar, hd que considerar que a autonomia se revela em varios dominios, a saber: na
utilizacdo das tecnologias de informacao e comunicacdo (TIC); na disciplina quanto aos horarios de
estudos e, principalmente, quanto aos prazos de devolucdo das atividades aos professores;
finalmente, na aquisi¢éo de conhecimentos.

Esta Ultima area exige um apoio mais proximo e continuo. Na verdade, basta responder a pergunta:
como acompanhar o aluno adolescente em um cenario de pandemia?

A resposta vem na forma de criacéo ou extensao de uma rede de servigos disponibilizada aos alunos.
Para as duas primeiras areas - 0 uso das TIC e a rotina dos estudos - ja existem dois servicos
especializados: 0 NAAPI e o0 SOE.

Quanto a aquisicdo de conhecimentos, a proposta consiste, portanto, num convite a participacao
numa sala de aula virtual onde outros alunos, ja detentores de maior conhecimento, possam ajudar
aqueles que se encontram em dificuldade na resolugéo das suas atividades. Nesse formato, entra em
jogo a interacdo entre 0s alunos.

A ideia é proporcionar aos alunos um ambiente virtual onde terdo 0 acompanhamento de outros
alunos mais experientes - mentores - para a realizacdo das atividades.

Neste contexto, a clareza das instrucdes e a divisdo de um texto ou atividade em pequenas partes
sdo dois aspectos que os alunos devem praticar. E assim ajudar uns aos outros.

Em suma, esta é a nossa contribuigdo para os cursos online do CAp.
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PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Fisica; pratica pedagdgica; ensino remoto.

INTRODUGCAO

O presente trabalho surge da experiéncia desenvolvida no Estdgio Supervisionado
Obrigatério 111 (ESO) da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE). Por se tratar do
periodo de retomada das aulas, enfrentou-se uma nova realidade que afetou todas as esferas da
sociedade, sendo a educacdo uma das mais impactados com as medidas que visavam diminuir a
velocidade de transmissdo do Covid-19.

Para os professores, esse novo modelo de aulas (remoto) constituiu-se como um grande
desafio, implicando em profundas mudancas didatico-metodoldgicas, exigindo uma adaptacdo ao
espaco/tempo desse novo formato de ensino e aprendizagem. Segundo Miléo et al (2020),
professores tiveram que lidar com o imprevisivel, medos, angustias, (re)aprendendo e
(re)inventando suas formas de ensinar, e [...] Escolas e docentes sdo orientados a oferecer atividades
pedagdgicas a partir das diferentes tecnologias digitais, sem que sejam dadas condicdes objetivas e
materiais para a implementacéo (p. 91).

Conforme o autor, uma das grandes preocupacdes com esse modelo de ensino é que ele
agrave ainda mais os problemas da educagdo publica brasileira, precarizando ou até mesmo
“excluindo,” aqueles que ndo tém acesso as ferramentas necessarias para o ensino remoto,
considerando que a educagdo como direito social esta ameacada nesta pandemia de forma mais
acentuada, mesmo que ndo estivesse plenamente garantida antes.

Nesse sentido, o presente trabalho tem como objetivo apresentar um relato de experiéncia
sobre a pratica pedagdgica da Educacdo Fisica por meio do ensino remoto no Colégio de Aplicacdo
da Universidade Federal de Pernambuco (CAP/UFPE)

RELATOS DA PRATICA

No CAP, os estudantes de baixa renda foram assistidos por um programa que forneceu
ferramentas tecnoldgicas. Sendo assim, 0 acesso a essas ferramentas ndo foi a maior dificuldade
trazida pelo ensino remoto. Porém, esse modelo trouxe diversas limitacbes para 0 ensino-
aprendizagem. A Educacdo Fisica que tem como objeto de estudo a cultura corporal,
majoritariamente, € a expressdo corporal como linguagem, neste contexto remoto, 0 movimento foi
praticamente excluido das aulas.
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O conteudo trabalhado foi a tematica Danca. As regéncias foram desenvolvidas com a turma
do 9° ano, na dimenséo conceitual do conteldo, ja que a ndo obrigatoriedade de abertura das cdmeras
e a pouca disponibilidade dos estudantes em se mostrarem, dificultou o desenvolvimento de
atividades praticas.

Conforme Ferreira, Oliveira e Silva (2020, p.4) “O professor de EF ndo deve esquecer-se da
parte pratica da aula, e deve encontrar maneiras de utilizar as TIC de forma que contribuam no
desenvolvimento de suas aulas”. Assim, uma alternativa sugerida foi realizar as atividades praticas
de forma assincrona, porém, os estudantes tinham grande resisténcia em mostrar o corpo.

Na aula online, quase ninguém abre a cdmera e o professor tem a sensacédo de falar para as paredes.
A dificuldade que adolescentes tém de mostrar o rosto no ensino remoto revela insegurancas com o
préprio corpo e 0 medo de sofrer agressdes virtuais ou "brincadeiras"(MARQUES, 2021, p. 01).

O desenvolvimento das aulas deve priorizar os conteidos em sua plenitude de
possibilidades, que segundo COLL et al. (2000), corresponde em: o que se deve saber? (dimenséo
conceitual), o que se deve saber fazer? (dimensdo procedimental), e como se deve ser? (dimensédo
atitudinal).

Enfim, de maneira geral, conseguimos diante das dificuldades apresentadas, desenvolver os
contetidos, (histéria da danca, dancas brasileiras), de modo, a alcancar os objetivos desejados.
Conseguimos no decorrer das aulas estabelecer uma relagcdo de dialogicidade com a turma, o que
nos permitiu a partir do debate e da realizag&o de algumas atividades, reconhecer as relagdes que 0s
estudantes estabeleciam com os contetdos trabalhados e como se desenvolveu estd aprendizagem.
Que ao nosso entendimento, ocorreu de forma produtiva.

CONSIDERACOES FINAIS

Perspectivas que surgem do contexto social fazem com que o docente tenha que apresentar
novas formas de direcionar sua préatica pedagdgica, com a pandemia e consequentemente o0 ensino
remoto, pdde-se constatar essa influéncia. Se os professores ndo desenvolverem estratégias
pedagogicas capazes de trabalhar os contetdos em todas as suas dimensdes, esse formato que pouco
tem possibilitado a pratica tende a fomentar o desinteresse dos estudantes na Educacéo Fisica.

As dificuldades do ensino remoto ndo sdo exclusivas da Educacdo Fisica, as demais
disciplinas também estdo enfrentando adversidades no desenvolvimento dos seus conteudos.
Ressaltamos a importancia da experiencia desenvolvida, que nos possibilitou reconhecer as
peculiaridades desse modelo de ensino tanto a partir da visdo de estudante, como na posicdo de
professor estagiério.
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PALAVRAS-CHAVE: Ensino remoto; Avaliacdo;Ensino de Matematica.
INTRODUCAO

Durante nossa experiéncia no programa de residéncia pedagogica (PRP) no Colégio de
Aplicacdo, tivemos que lidar com o ensino remoto e um dos pontos que consideramos critico foi
sobre como avaliar a aprendizagem dos alunos. Desde a sondagem, planejada e aplicada com os
alunos no inicio do ano letivo, sentimos que o cenario contemporaneo impunha um grande desafio
para a tarefa de avaliar a aprendizagem dos alunos. Esse relato apresenta uma coletanea de situacoes
que nos levam a concluir que, para o uso do modelo de aula remota, ha a necessidade de
desenvolvimento de ferramentas mais apropriadas para uma avaliacdo individual e coletiva das
aprendizagens dos alunos, além da necessidade de buscar uma maior conscientizacdo dos
responsaveis para gque suas atuacoes sejam produtivas ao aprendizado dos estudantes.

DESCRICAO DA EXPERIENCIA

Durante encontros de formacdo do PRP em Matematica, criamos e debatemos sobre planos
de aula entendendo-os como parte de uma etapa importante da tarefa docente de planejar e ministrar
suas aulas. Enquanto dupla, apresentamos nossa proposta para o uma primeira abordagem de
sistemas de numeracdo e, posteriormente, aplicamos em regéncia com uma turma do sexto ano do
CAp. Utilizamos dois livros didaticos como referéncias para o planejamento das atividades: o
Telaris (2018) que é o adotado para a turma e o Bianchini (2018) escolhido por nés. A previsao e
execucdo da avaliacdo foi um elemento que nos inquietou muito devido ao formato remoto das
aulas. Partimos do pressuposto de que o planejamento “€ indissociavel da préatica de avaliacao,
mesmo que sem uma sistematizacdo, todo professor faz uma avaliagdo do processo” (Gitirana,
2018, p.67). No entanto, a pratica revelou que ha aspectos positivos e negativos a serem
considerados diante da exclusividade de uso do modelo de aulas remotas.

Desde as primeiras observacdes, percebemos que havia participacdes de terceiros nas aulas.
Seja por uma resposta sussurrada (captada em audio) ou mesmo a explicita intervencdo de
responsaveis para tomar a fala dos estudantes, notamos que a producdo de alguns alunos sofre
interferéncias imprevistas. Outra constatacdo é a de que ha uma tendéncia de repeticdo de respostas
erradas entre os estudantes, ao responderem itens usando o chat do Google meet. Entendemos aqui
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outro tipo de interferéncia (entre eles), uma vez que a producdo de cada um € exposta a todos. Em
diversas dessas ocasi0es, 0s estudantes apresentavam dificuldades para apresentar 0s passos que
levaram as conclusdes apresentadas, indicando a ndo apropriacdo dos conceitos Matematicos
envolvidos em contradigdo com a apresentacdo de respostas corretas.

Outro aspecto a ser considerado é o de que h& limitagfes para o uso de produgdes coletivas
durante as aulas sincronas. Cada aluno ouve o regente (preceptor ou residente) lidar com um
estudante por vez. Nao ha espaco para que o colega (ou os demais co-regentes da aula) esclareca
duvidas de maneira concomitante. Dessa forma a avaliacdo da turma enquanto coletivo de producéo
também fica comprometida.

Enquanto ponto positivo esta o fato de que as intera¢fes ndo estdo limitadas a existéncia de
espacos fisicos. A sondagem aplicada no inicio do ano exemplifica isso. Na ocasido, cada estudante
foi avaliado por um professor (ou residente) em salas (virtuais) separadas, por meio de entrevista.
A logistica (adaptacédo) de tal feito ndo é simples, mas surtiu bom efeito.

Outro aspecto positivo se da pelas autocorreces que permitem uma analise abrangente em
poucos minutos apos a aplicacdo do instrumento de avaliacdo. Um exemplo foi o uso do Kahoot em
situacOes de calculo mental. Tais ferramentas seriam mais bem potencializadas se ndo houvesse
influéncias de terceiros durante a aula.

Por fim, a possibilidade de acesso a producdo escrita do aluno e o estabelecimento de dialogo
assincrono para correcGes, oferecidas pelo Google Classroom, abre perspectivas novas para o
acompanhamento continuo do desenvolvimento do aluno na disciplina.

CONSIDERACOES FINAIS

A dificuldade da precisdo da avaliacdo é a maior barreira nesse modelo de ensino, pois como
as atividades sdo enviadas por fotos de cadernos ou por resposta de formularios, na maioria das
vezes 0s alunos nos enviam apenas a resposta final e ndo seu desenvolvimento, dificultando a analise
pelos residentes e preceptor.

Desta maneira vimos que ha mais pontos negativos que positivos na maneira de avaliar com
0 ensino remoto, devido tanto as limitacdes das ferramentas que disponibilizamos neste processo,
quanto as eventuais intervencgdes dos familiares dado que os estudantes perderam o espaco de sala
de aula presencial. Apesar da avaliacdo diagndstica feita pela equipe de residentes e preceptor,
tentamos progredir para um modo de avaliagdo formativa mas na maioria das vezes obtemos
resposta pontuais, que dificulta esse tipo de avaliacdo, assim concluimos que a avaliacdo é uma
barreira que deve ser superada no ensino remoto.
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INTRODUGCAO

Iniciamos o projeto de residéncia pedagdgica sob as restricGes decorrentes da crise sanitaria
provocada pela COVID-19. Nesse cenario atuamos em regéncias compartilhadas com o preceptor
e/ou colegas de residéncia utilizando a plataforma Google meet oferecida pela escola que, apesar de
viabilizar as chamadas aulas remotas, ndo satisfez as necessidades de uma aula de Matematica com
todas as formas de representacéo de conceitos e manipulacao de varidveis que o estudo da disciplina
requer. N&o obstante tais limitagdes houve tentativas de mitiga-las associando-a ao uso de diversos
outros recursos, tais como o Geogebra, Kahoot e mesmo a adaptacdo do Mspaint como quadro de
apresentacao.

A etapa de planejamento de curso para os sextos anos revelou-se de dificil consecucao pois,
inicialmente, ndo havia meios de avaliar de forma segura cada estudante e estabelecer parametros
gerais das turmas. Coletivamente (residentes e preceptor) decidimos empreender um teste de
sondagem organizado de maneira que cada estudante fosse entrevistado por um residente e/ou
professor do Colégio. Devido ao uso de entrevista como meio para a avaliacdo e a importancia da
aritmética no sexto ano, grande parte do teste versou sobre calculo mental e os resultados indicaram
que diversos estudantes ndo desenvolveram conceitos importantes relacionados ao sistema de
numeracdo decimal usual e as operac@es basicas (mesmo alguns demonstrando familiaridade com
os algoritmos).

Este relato, expbe uma das atividades realizada durante o periodo letivo, demonstrando as
dificuldades dos alunos no campo conceitual do calculo mental.

O RELATO

A relevancia do estudo de calculo mental vem da importancia da criacdo de senso numérico
pelos estudantes, além de estabelecer meios de consolidacdo de propriedades aritméticas que sdo
fundamentais para o estudo da disciplina. Concordamos que “no mundo atual saber fazer calculos
com lapis e papel é uma competéncia de importancia relativa e que deve conviver com outras
modalidades de célculo, como o calculo mental, as estimativas e o calculo produzido pelas
calculadoras” (BRASIL, 1998, p. 45). O Calculo Mental proporciona a utilizacdo de aproximacéo,
valor exato, conhecimento da moeda local, arredondamentos, com vistas a criar um discernimento
para solucéo de problemas, sejam eles do &mbito escolar ou do cotidiano.
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No momento de planejamento das atividades, estabeleceu-se como ponto de partida para o
desenvolvimento das aulas, as seguintes indagac6es a serem respondidas pelos estudantes: Quando
fazer um Célculo mental? Para que fazer um Célculo mental? Como fazer um célculo mental? Em
seguida, algumas atividades extraidas de livros didaticos (Dante, 2018; Imenes & Lellis, 2010) e
utilizadas para problematizar a abordagem dos conceitos: Uma situa¢do de duvida sobre poder
aquisitivo de um personagem para efetuar determinadas compras (calculo aproximado); Uma
situacdo de compra e venda sob a Gtica de uma personagem trabalhando como caixa em uma loja
(valor exato). Durante as aulas, percebemos que diversos estudantes apresentaram dificuldades em
realizar os calculos mentais por arredondamento para dezenas e centenas mais proximas dos valores
informados no enunciado do problema, como também dificuldades para realizar de forma mental as
operagOes matematicas para a resolucdo da situacdo problema proposta. Observamos dificuldades
em diferenciar em qual situacdo pode ser usado o calculo por arredondamento e quando utilizar o
calculo exato. Quais as vantagens de cada método? Seja ele arredondamento ou realizando o calculo
exato. No tocante as aulas assincronas, sentimos grande dificuldade de encontrar materiais
adicionais sobre o tema, 0 que sugere que h&d uma lacuna importante a ser preenchida nas publica¢des
didaticas voltadas para a escolarizacdo dos estudantes brasileiros.

CONSIDERACOES FINAIS

Apesar das limitacdes das ferramentas online disponiveis para apoio as aulas no tocante a
avaliacdo, percebemos que nos debates com os estudantes, houve empenho em participar e
demonstracdo de vontade de aprender. Percebemos ainda que, embora o debate tenha sido rico, néo
foi possivel intervir de forma mais efetiva junto aos estudantes que apresentaram maior dificuldade
com célculo mental. Outro agente dificultador que consideraremos para futuros replanejamentos é
a escassez de situacdes de calculo mental no livro didatico adotado, pelo que precisaremos
empreender uma busca fora do espectro desse tipo de material.
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PALAVRAS-CHAVE: Orquestracdo Instrumental; Tecnologias digitais; Ensino de algebra.

INTRODUCAO

A formacao inicial do professor de Matematica tem sido alvo de investigacdes no campo da
Educacdo Matematica. Quanto ao estagio curricular supervisionado, Ignacio (2018) destaca a
relevancia dessa etapa na formacdo dos discentes da Licenciatura em Matematica, uma vez que é
necessario evocar 0s conhecimentos tedrico-praticos para a atuacdo profissional.

Nesse contexto, Lucena (2018, p 27) afirma que “enfrenta-se também a complexidade de se
propiciar uma formacédo que permita integracdo das tecnologias digitais para dar suporte a préatica
docente”. Assim, temos por objetivo: discutir sobre o planejamento e a execu¢do de orquestracdes
instrumentais para o desenvolvimento do pensamento algébrico dos alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental (EF), envolvendo relac@es de igualdade, com o uso de tecnologias digitais. Para tanto,
tomamos o0 modelo tedrico da Orquestracdo Instrumental — Ol (TROUCHE, 2004; DRIJVERS et
al. 2010) para relatar uma regéncia realizada na aula de Matematica no Colégio de Aplicacdo (CAp)
da UFPE, durante o ensino remoto no primeiro semestre de 2021.

DESCRICAO DA EXPERIENCIA

O planejamento da aula foi executado com base no modelo teérico da Ol, de forma que
elaboramos uma composicdo de Ol sequenciadas (LUCENA, 2018), constituida por duas Ol
coletivas (ROUSSON, 2017): (i) OIC — Demonstracao Técnica e (ii) OIC — Discussao entre Atores.
Adotamos a Ol como referencial tedrico para que pudéssemos refletir sobre a dindmica do
desenvolvimento das tarefas de um docente de Matematica diante da grande variedade de recursos
disponiveis.

Nosso foco, recai sobre o ensino das relacdes de igualdade e a tarefa do professor de
Matematica de propor situacfes matematicas dotadas de intencionalidade didatica. Nesse sentido,
definimos as duas primeiras etapas de uma Ol (configuracdo didatica e modo de execucao) para que

1 O presente trabalho contou com apoio financeiro da Fundagdo de Amparo a Ciéncia e Tecnologia do
Estado de Pernambuco (FACEPE).
2 Estudante do curso de licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Pernambuco (UFRPE)
3 Estudante do curso de licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Pernambuco (UFRPE)
4 Professor da disciplina de Matematica (CAp-UFPE)
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os alunos utilizassem a balanca de dois pratos como analogia a ideia de igualdade matematica. Para

tal, fizemos uso do simulador digital “Explorador da Igualdade: Basico™.

A nossa intencdo foi a de possibilitar a cada estudante o uso de um ambiente de exploragéo
rico em tecnologias, visando motiva-los ao aprendizado da disciplina de forma ludica, criativa e
desafiadora. Assim, o estagiario estabeleceu uma dindmica de resolucdo dos problemas e, a partir
das intervenc@es dos alunos, administrou o debate com o uso do recurso digital como elo entre a
situacdo problema posta e as argumentagdes apresentadas.

Portanto, destacamos que, de maneira geral, os alunos participaram da aula, interagindo entre
eles, fazendo comentarios e discutindo sobre os problemas propostos. Além disso, conseguiram
acessar o simulador por meio de seus dispositivos moveis. Isso indica, parcialmente, o desempenho
didatico das Ol sequenciadas.

CONSIDERACOES FINAIS

As OI’s, caracterizadas para o desenvolvimento do pensamento algébrico dos alunos,
dependem do processo de génese instrumental pelo qual os sujeitos passaram na classe de
matematica. Contudo, devido a brevidade do presente estudo e ao contexto de ensino online, ndo
nos atemos detalhadamente & génese instrumental estudantil. O que requer um aprofundamento
futuro das andlises do desempenho didatico das OIC’s.

Ademais, pelo desconhecimento do nivel de familiaridade dos alunos com o uso das
tecnologias digitais, optamos por nao os convidar a compartilharem a tela. Desse modo, estipulamos
que, no ensino presencial, o professor tenha a oportunidade de observar melhor como os alunos
estdo explorando o artefato digital.
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Aula virtual de Portugués para 6° ano: desafios e superagoes?

Joana Gabriela Alves de Franga?
Adriana Leticia Torres da Rosa®

PALAVRAS-CHAVE: estagio; ensino remoto; lingua portuguesa.

INTRODUCAO

Uma etapa fundamental na formacao profissional docente é o estagio supervisionado, pois, além de
unir teoria a pratica, € um processo de aprendizagem necessario a um profissional que deseja
realmente estar preparado para enfrentar os desafios de uma carreira (SCALABRIN & MOLINARI,
2013). Os pontos mais relevantes da vivéncia do estagio-regéncia realizado em agosto de 2021,
dentro do ensino emergencial remoto, serdo abordados, destacando-se desafios e superacdes do
ensino portugués numa turma de 6° ano do Colégio de Aplicacdo (CAp).

Diante das adversidades, o contexto pandémico ndo deve impedir que a educacdo libertadora
(FREIRE, 2005), ou seja, a busca pela emancipacdo intelecto-cultural dos estudantes, seja
efetivamente realizada, embora adaptada a uma situacdo que, muitas vezes é limitada ou
imprevisivel. As préaticas docentes, devidamente amparadas pelo governo e gestdo, precisam
continuar na modalidade virtual, posto que “como professores e eternos pesquisadores que somos,
ndo descansamos enquanto ndo encontrarmos a melhor maneira de agir” (MENDONCA et al, 2020,
p.39).

A AULA COMO ACONTECIMENTO: REGENCIA ESCOLAR

Segundo Geraldi (2010), tomar a aula como acontecimento é eleger o fluxo do movimento na
inspiracdo. A aula que é pautada no acontecimento possui uma abertura dial6gica que sempre esta
propicia a eventualidade do agora. Esse conceito torna-se emergente com as adversidades do ensino
remoto.

Para o planejamento da sequéncia didatica, foi necessario atentar-se para as caracteristicas da turma.
Segundo Magalhdes e Copolla (2015), ao planejar o ensino, é necessario levar em conta as
experiéncias dos alunos, suas capacidades e demandas. Assim, dentre as atividades propostas para
a turma, destacam-se: a) Leitura de noticias em jornais online; b) Apresentacdo oral e debate de
noticia no coletivo; ¢) Estudo de caracteristicas do género; ¢) Producdo e socializagdo de noticia
escrita (via padlet) sobre acontecimento ocorrido no convivio familiar.

Pode-se afirmar que, como caracteristica mais latente da classe em questéo, esta a heterogeneidade.
Tal evidéncia é resultante do processo seletivo adotado no CAp desde 2017, que destina 50% das
vagas para alunos de escola publica, associado a novidade da selecdo de alunos via sorteio,

1 O presente trabalho (ndo) contou com apoio financeiro de nenhuma natureza para sua realizacéo.
2 Estudante do curso de licenciatura em Letras-Portugués da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE)
3 Professora da disciplina de Portugués (CAp-UFPE)
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implementada em 2020: fatos que abriram as portas para uma caracterizagdo mais democratica da
instituicdo e, portanto, mais heterogénea.

Dentre os principais desafios enfrentados em sala de aula, estavam: a) Dificuldades com ferramentas
tecnoldgicas; b) Problemas de conexdo com a internet; ¢) Infrequéncia; d) Pouca cultura de estudo
e lacunas de aprendizagem. Sobre o Gltimo aspecto, a adversidade mais dificil de lidar foi a entrega
parcial, incompleta ou a ndo entrega de atividades pedagdgicas assincronas.

No Conselho de Classe, solugGes institucionais foram encaminhadas para minimizar os problemas:
bolsas de assisténcia estudantil; didlogo com as familias; tutoria extraclasse; oficina de texto para
os discentes. E, em sala de aula, foram realizados: debate coletivo dos conteudos (requerendo a
participagdo efetiva de todos), didlogo constante sobre as atividades e devolutivas com explicacdes
minuciosas.

Quanto as dificuldades de estudo apresentadas pelos estudantes, deve-se pensar no que postula
Luckesi (2000), sobre uma avaliacdo processual, acolhedora e qualitativa. Mais do que nunca, nessa
modalidade de ensino emergencial, precisamos de compreensao e acolhimento. Considerando as
individualidades, avalia-se que a experiéncia pedagogica foi significativa para estudantes, estagiaria
e professora supervisora.

CONSIDERACOES FINAIS

A realidade diversa que a implementagdo do sorteio possibilitou, associada a pratica remota, deve
tronar-se campo de reinvencdo da pratica docente, dentro dos limites do contexto. Medidas foram
tomadas de forma a sanar as dificuldades mais latentes do grupo e criar, dentro do espaco virtual da
sala de aula, um lugar de compartilhamento de conhecimentos. Desse modo, o trabalho do professor
numa perspectiva dial6gica toma o ensino da lingua materna para formar cidadaos.
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Os limites e as possibilidades do processo de ensino e aprendizagem de
Quimica vividos no periodo remoto

Ewerton dos Santos Clemente!

Luis Fernando Andrade da Silva?

Queila Patricia da Silva Barbosa Freitas 3
Marilia Gabriela de Menezes Guedes*

PALAVRAS-CHAVE: ensino de quimica; intervencao pedagdgica; tecnologia da informacao e
comunicagao.

INTRODUCAO

Segundo Moran (2007), as redes de comunicacdo em tempo real e os portais de pesquisa se
transformam em instrumentos fundamentais para mudanca na educacdo. Ledo (2011) defende que
as inclusdes das tecnologias da informacdo dependem de alguns fatores, sendo eles: realidade e
contexto, adicdo e estratégias (apud LEITE, 2018). Pautado nesses fatores, evidenciamos algumas
dificuldades a serem enfrentadas para que haja uma boa relacdo entre a tecnologia e a educacao,
pois nem todos alunos tem uma internet de qualidade e, muitas vezes, o professor ndo consegue

tracar estratégias bem-sucedidas para incluir ferramentas tecnoldgicas em suas aulas ou atividades.

Dessa forma, para que possamos utilizar de forma satisfatoria a tecnologia na educacéo, faz-se
necessario ndo s6 inserir ferramentas digitais na aula, mas tracar estratégias e usa-las
adequadamente. Nessa direcdo, vivenciamos experiéncias de observacdo e regéncia em aulas de
quimica na 3° série do ensino médio no Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal de
Pernambuco com a professora Katia Aquino. As observagdes possibilitaram entender as principais
dificuldades como o acesso a rede de internet, a utilizacdo das ferramentas digitais e o tempo
pedagdgico. O contato com essa realidade, assim como conhecer as estratégias construidas pela
professora nos ajudaram na nossa acdo docente durante a ministragdo das aulas que descreveremos

a sequir.

! Estudante do curso de licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)
2 Estudante do curso de licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)
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DESCRICAO DA EXPERIENCIA

Nas aulas observadas, a docente sempre buscava articular suas aulas com ferramentas digitais
aplicadas a educacdo avaliando os objetivos de acordo com a Taxonomia de Bloom. Além das aulas
desenvolvidas com os recursos digitais, foi criado um projeto educacional titulado como
“QUIMIMAKER?”, no qual foi pensado pela professora com o intuito de explorar os conhecimentos
dos alunos e fazé-los protagonista do processo no espaco virtual. Nesse projeto, os alunos foram
agrupados e foram definidos temas referentes a quimica para que eles produzissem: podcast,
infografico, site e jogo. A instrucdo ocorreu atraves de um site contendo as informacg6es de como
seria feito cada recurso digital. O auxilio conceitual referente a quimica poderia ser consultado
através de um e-book criado pela professora, titulado como “Se Liga”. Todo o contetido quimico

que os alunos precisavam esta disponivel nesse suporte eletronico.

Para preparar as aulas que ministramos sobre Equilibrio Quimico Molecular e Iénico, Pilha e
Eletrdlise, realizamos uma breve pesquisa na Revista Quimica Nova na Escola (QNESsc), que é um
periddico conceituado por fazer parte da mesma linha editorial da Sociedade Brasileira de Quimica
(SBQ), objetivando conhecer o que diz a producdo académica sobre a sistematizacdo desses

contelidos na escola basica.

Os dados coletados da pesquisa orientaram o planejamento das aulas, aléem disso, utilizamos a
taxonomia de Bloom que trata do conhecimento a partir de quatro dimensdes: factual, conceitual,
procedimental e meta-cognitivo. A dimensdo do processo cognitivo, vai de uma aprendizagem de
ordem inferior a uma aprendizagem de alta ordem, para que isso aconteca depende do caminho
metodoldgico tracado (BLOOM, 1972). Utilizando essa ferramenta pedagdgica é possivel criar
expectativas de aprendizagem, que serdo vivenciadas durante as aulas. A problematizacdo foi
utilizada com o intuito de promover a discussdo e o debate entre os alunos, observar seus
conhecimentos prévios e relacionar os contetdos quimicos vivenciados no dia a dia com o conteddo
cientifico. Para fins avaliativos foi utilizado algumas ferramentas como: word wall e padlet, sendo

usada de forma criativa e que permitia acompanhar a aprendizagem dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

As experiéncias vividas permitiram conhecer vérias ferramentas digitais que carregam a
possibilidade de contribuir com o processo de ensino e aprendizagem de quimica, entretanto

compreendemos que a construcéo de recursos didaticos baseados nas tecnologias é um desafio que
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requer a participacdo de uma equipe multidisciplinar, que leve em consideracdo aspectos
educacionais e de comunicacdo. Ressaltamos, que as reunides de formacao e lives externas também
possibilitam conhecer mais e ampliar nossa visdo acerca do processo educativo em varios contextos,

contribuindo com a nossa formacao.

REFERENCIAS

MORAN, José Manuel. A educacéo que desejamos: novos desafios e como chegar 14. Papirus
Editora, 2007.

BLOOM, B. S. Innocence in education. The School Review, v. 80, n. 3, p. 333-352, 1972.

LEITE, Bruno Silva. Tecnologias no ensino de quimica: teoria e pratica na formacdo docente.
Appris Editora e Livraria Eireli-ME, 2018.

31 | Papo de Estagidrio(a), Recife, PE, v.4 n.1, 2021



PIBID: Um momento para se registrar

Mariana Karoline Lemos da Silva!
Guilherme Vinicius Tavares dos Santos?
Anderson Aratjo Nonato Ribeiro®
Tarcisio Rocha dos Santos*

PALAVRAS-CHAVE: Registro; Diario de Bordo.

INTRODUCAO

A motivacao inicial para a escrita desse texto decorreu da consideracdo do registro como um
ato de suma importancia para a nossa formacgdo. Essa perspectiva surgiu devido as sugestdes do
nosso professor supervisor, na criacdo de um diario de bordo, e da coordenacdo de area, onde as
memorias sdo feitas por todos os bolsistas que integram o subprojeto PIBID-Matemaética. Registrar
se tornou uma atividade que da continuidade ao ambiente de formacdo que € o PIBID —
Especialmente em relagdo as aulas sincronas e remotas das turmas acompanhadas de 9° e 8° ano —
e com isso garantimos 0 que imaginamos ser, um acervo de gravuras do processo de construcéo do

nosso “eu, professor”.

DESENVOLVIMENTO
Os encontros semanais permitiram e incentivaram diferentes estruturas de relatos sobre os
momentos do PIBID. Do professor supervisor recebemos a provoca¢do em uma de suas reunides
para iniciar um “didrio de bordo”, onde participam o docente e 3 pibidianos. Nesse diario
transcrevemos acontecimentos da aula sincrona para um meio de anota¢des de nossa preferéncia,
com a liberdade de manter o contetdo escrito como particular. Distintamente, a coordenacéo de area
criou um documento virtual compartilhado entre a mesma e o grupo de 17 pibidianos do subprojeto
de Matematica, para uma construcao coletiva do relato das discussfes ocorridas na reunido sincrona.
Ao longo dos anos, o registro vem desempenhando diferentes papéis na sociedade. De acordo
com os pensamentos de Sariane da Silva (2009, p.30), podemos ver a finalidade de cada registro de

acordo com sua narragdo empregada. Ela mesma exemplifica “O diario de Anne Frank” (1942 a

! Estudante do curso de licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)
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1944), que utiliza cartas para contar o que ocorria no local em que se escondia da perseguicdo aos
judeus, e o diario de Cristovdo Colombo (1492 a 1493) com caréter totalmente descritivo da geografia
das terras que haviam sido encontradas.

Apesar das diferentes funcionalidades, o diario desempenha um papel imprescindivel como um
registro de nossas vivéncias, para que elas nao fiquem apenas em nossas memarias, pois estas sao
dindmicas. Com isso, trazemos e concordamos com o seguinte ponto de vista:

Independente das histdrias, caracteristicas, motivacoes e
intengdes de cada autor, o diério configura-se, inicialmente, num
registro. Registro de ‘descobertas’ e de vivéncias. Registro de
trajetorias e de segredos. Espaco para desabafar angustias e
contar alegrias. Descrever situacGes, narrar episodios e escrever
sobre si. (Sariane da Silva, 2009,p.31)

A nossa experiéncia como pibidianos do CAp - UFPE pode ser separada em momentos
distintos em que ocorrem relacOes diversas, detalharemos duas: As reunides com a coordenacéo de
area e a reunides com o professor supervisor. Podemos classificar as memorias feitas logo ap6s a
reunido com a coordenacdo de area como um registro de carater jornalistico, pois nelas descrevemos
0 encontro, sem a necessidade de inserir nossos pensamentos. Por outro lado, o diario de bordo
adquire um teor reflexivo e introspectivo, pela possibilidade de pontuar nossas ideias e opinides

sobre as decorréncias da sala de aula, enquanto criamos retratos da nossa formagéo.

Em um dos relatos presente no diario de bordo, um dos pibidianos traz algumas
considera¢des que refletem como foi o acompanhamento da turma de 9° ano: “O professor
desempenhou um papel essencial para n6s como alunos, e futuros profissionais, de fato sé tem a nos
inspirar. A forma como ele se preocupa e observa diversas estratégias de como abordar tal conteido
conhecendo sua turma, isso demonstra extremo profissionalismo e cuidado, com certeza

amadurecemos nessa caminhada, e o professor é um grande incentivador.”

CONSIDERACOES FINAIS

O momento do PIBID ¢é crucial para a devida formacdo de um professor,
principalmente se este se dispde a problematizar sua tarefa em termos de autorreflexao e
autoanalise. Por ter um momento garantido para observagéo, o pibidiano desenvolve seu

tato para a analise.
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Através do diario de bordo, o futuro professor tera a chance de recobrar sua antiga
perspectiva, de um contexto unico. A habilidade analitica que é fundamentada em outrora, é
demandada por um educador em outro momento de sua formagédo, dessa vez com o intuito de
entender suas préprias anotacdes. Embora o ato de registrar, naturalmente, tenha a funcionalidade
de manter guardado um acontecimento, é provavel que ele desempenhe um papel para muito além

disso, é sobre manter em cartaz um filme que sempre te ensinaré algo novo, o filme da sua formacé&o.
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A gestdo democratica e seus caminhos: realidades e
possibilidades observadas no colégio de aplicacdo da UFPE:
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PALAVRAS-CHAVE: gestdo democratica; ensino, estagio.

INTRODUCAO

O presente trabalho é resultante das atividades préticas e teoricas realizadas no
Colégio de Aplicacdo (CAp), sob a supervisdo da proft dra. Adriana da Rosa, de 23/06/21
a 06/08/21, por meio da disciplina de Estagio | da Universidade Federal de Pernambuco,
ministrada pela prof? dra. Mércia Cavalcante. O nosso objetivo central é analisar de que
forma a gestdo democratica, base do Projeto Pedagdgico (PP) (COLEGIO, 2016) da
instituicdo, permeia o cotidiano e cultura da escola. Dessa forma, baseamo-nos nas
considerac@es tedricas de Dayrell (2001) e Veiga (1998) para relacionar com nossas

observacgoes.

OBSERVAGOES E DISCUSSOES

Segundo Veiga (1998), o Projeto Politico Pedagdgico € um projeto da escola,
levando em consideracdo a situacé@o atual e o planejamento para 0 que se quer ser no
futuro. Isso significa dizer que, ao invés de ser um documento elaborado de maneira
solitaria, e sim deve ser construido ouvindo as vozes dos diversos sujeitos que participam
da comunidade escolar e diretamente articulados com os interesses reais e coletivos da
sociedade.

Ao analisarmos o PP do CAp, é possivel perceber que principios como igualdade

de condicBes de acesso, gestdo democratica, liberdade e autonomia permeiam todo o
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2 Estudante do curso de licenciatura em Letras-Portugués da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE)
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documento. Com isso, o foco passa a ser a formacéo integral do individuo, que devera ser
capaz de interagir de maneira critica e responsavel com o mundo a sua volta.

Encarar a escola como espaco sociocultural, conforme Dayrell (2001), €
considerar o papel central da cultura em todo o processo educativo, no qual observam-se
tambem conflitos de interesses existentes na escola. Ainda assim, ndo os considerar como
excludentes, mas tentar concilid-los e compreender suas contribuicdes e importancia, € se
aproximar de uma gestdo democratica.

No CAp, essas questdes também se fazem presentes no cotidiano e na cultura da
escola. Isso envolve tanto a organizacdo administrativa, setorizada em areas especificas,
mas que se comunicam constantemente, quanto nas relagcdes do colégio com 0s outros
sujeitos envolvidos nas relacbes de ensino-aprendizagem, através de 6rgdos que
estimulam a participacdo e o envolvimento da comunidade escolar. Exemplos disso sdo
os Conselhos de Classe, com as participacdes ativas dos alunos, e 0s encaminhamentos
de didlogo frequente com as familias.

Ademais, de acordo com Dayrell (2001), a sala de aula é um espaco de encontro,
no qual principalmente alunos e professores (se) constroem (n)as relaces de ensino-
aprendizagem. Também nas aulas foi possivel observar que a gestdo e visdo democratica
permeia todas as instancias do colégio. Especialmente nas aulas sincronas, apesar das
dificuldades e novas realidades frente ao ensino remoto, o aluno era sempre motivado a
expressar sua opinido e contribuir para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem e do componente curricular, sendo a integracdo entre alunos e professores

colaborativa e amigavel.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Ainda que o momento pandémico tenha inviabilizado a pratica do estagio “no
chido da escola”, foi interessante compreender as especificidades que regem e modificam
tais relacbes em um ensino remoto emergencial. No CAp, o discurso e a préatica da
autonomia e coletividade se concretizam. Através de uma gestdo democrética,
regulamentada e prevista no PP, atenta as varias vozes existentes e atuantes dentro do
ambiente escolar, é possivel que os professores também construam com seus alunos, nas
salas de aula, um fazer pedagdgico atento as suas necessidades e ao seus interesses,
sempre articulando os conhecimentos académicos com 0s contextos e demandas sociais

e também psiquicas.
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Ainda que o Colégio apresente muitos aspectos positivos e seja uma referéncia,
especialmente quando comparado a grande parte de escolas publicas, coloca-la como uma
escola “perfeita” seria uma atitude simplista e reducionista da nossa parte, uma vez que o
processo educacional é por se inconclusivo, exigindo a todo momento atualizacbes e
reformulacBes, dada a sua inegavel dimensdo aliada a sociedade. E, talvez, o fato da
escola e dos sujeitos ali envolvidos aceitarem essa consciéncia da necessidade de revisdo

e mudanca constante que torne possivel o seu estatuto de modelo.
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Planejamento docente e aulas remotas

Joana Gabriela Alves de Franca!

Adriana Leticia Torres da Rosa?
PALAVRAS-CHAVE: planejamento; ensino remoto; lingua portuguesa.

INTRODUCAO

Para a educadora Ant6nia Lopes (1991), o planejamento da acdo pedagdgica € essencial, pois
possibilita ao professor maior segurancga e melhor direcionamento social de sua pratica. Podemos
relacionar essa fala da autora ao contexto pandémico que atualmente vivenciamos e a como isso
afetou a Educacdo. Em razdo da pandemia, préaticas escolares precisaram ser repensadas. Nesse
sentido, este relato de experiéncia tem por objetivo comunicar e refletir sobre o planejamento de
uma sequéncia didatica aplicada virtualmente durante um estagio de regéncia em Lingua
Portuguesa para uma turma de 6° ano do ensino fundamental do Colégio de Aplicacdo da UFPE
no ano de 2021.

O PLANEJAMENTO DOCENTE

Para Magalhdes e Copolla (2015), no ato de planejar, deve-se considerar a experiéncia dos alunos.
Ao planejar a sequéncia de aulas, pois, levou-se em consideragdo a heterogeneidade da turma, as
lacunas de aprendizagem dos alunos e, sobretudo, o periodo de adaptacéo deles, dado que todos
eram recém-ingressos no colégio e, além disso, minimamente experientes com 0 ensino remoto.
O modelo sequencial de aulas implementado na classe foi a sequéncia didatica (SD)
(ARAUJO,2013), que, basicamente, consiste numa série de aulas em torno de um género textual.

Intitulado “Género Noticia: conhecimento de mundo e formagao da(o) cidadd(do)”, o projeto teve
como objetivos principais: desenvolver a consciéncia critica nos pequenos leitores e motiva-los a
implementar a leitura de noticias no dia-a-dia. Comtemplaram-se o0s eixos didaticos de oralidade,
leitura, andlise linguistica e producéo textual.

Para as formas de trabalho, buscou-se apoio, principalmente, no que postula: Geraldi (2003) sobre
leitura de géneros textuais e sobre analise linguistica; Prestes (2002) sobre escrita e reescrita;
Favero et al (2002) sobre o trabalho da oralidade em classe.

No momento inicial de cada aula sincrona (momento simultaneo via “Google Meet”), os
estudantes fizeram o “Compartilendo Noticias”: apresentagdes orais de noticias escolhidas pelos
alunos, atendendo aos critérios da fala pablica. Um tempo era destinado ao debate.

Para o primeiro momento sincrono da SD, planejou-se destacar os principais elementos do género
textual noticia e a relevancia social da mesma, contando com a participacdo da turma. Fez-se
também a leitura de noticia presente no livro didatico. A atividade assincrona (ou seja, a
continuidade ndo simultanea da aula), consistiu na realizacéo das questfes presentes no livro.

! Estudante do curso de licenciatura em Letras-Portugués da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE)
2 professora da disciplina de Portugués (CAp-UFPE)
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Para o segundo momento sincrono, planejou-se destacar o uso e efeitos dos verbos e adjetivos em
noticias diversas. A atividade assincrona consistiu na producdo de noticias baseadas em fatos
ocorridos no convivio social dos discentes. Uma segunda atividade assincrona foi escolhida: jogo
produzido pela estagiaria na plataforma “Wordwall” (porém, essa atividade ndo foi praticada pela
escassez do tempo).

O terceiro momento sincrono foi dedicado a instruir os discentes a socializarem as noticias
(corrigidas e reescritas) na plataforma “Padlet”. Para esse mesmo dia, planejou-se 0 jogo on-line
sincrono sobre os elementos do género noticia, do qual todos da turma participaram.

CONSIDERACOES FINAIS

O planejamento do ensino é uma etapa fundamental do trabalho docente. Com 0 mesmo, pode-se
otimizar a aprendizagem, sobretudo num contexto em que a escola precisa reinventar-se. Como
maior aliada, destaca-se a utilizacdo das novas plataformas digitais para ensino e a gamificacao
da aprendizagem.

Dentre os principais desafios enfrentados na aplicagdo da sequéncia descrita, estavam: a) Pouca
cultura de estudo dos discentes; b) Problemas de conexdo com a internet; c) Dificuldades dos
alunos no uso das ferramentas, como “Padlet”. Recorremos, portanto, a aplicagdo de um método
acolhedor de avaliacdo processual. Cotidianamente, com explanacGes detalhadas das atividades e
momentos destinados a se tirar davidas, os desafios foram pouco a pouco vencidos e a imersao
nas praticas discursivas do dominio jornalistico foi significativa para formagdo académica e
cidada dos envolvidos.
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Propriedades coligativas: relato de uma experiéncia de ensino e
aprendizagem em Quimica

Maria Aline Franca da Silva!

Ingrid Walesca Valeriano Gongalves?
Queila Patricia da Silva Barbosa Freitas®
Marilia Gabriela de Menezes Guedes*

PALAVRAS-CHAVE: Relato de experiéncia; Propriedades coligativas; Ensino de Quimica.

INTRODUCAO

As préticas educativas remotas comecaram a crescer no mundo todo devido a pandemia da
COVID-19, que trouxe uma realidade diferente tanto para os professores quanto para os alunos
devido ao distanciamento social, no qual provocou em mudangas de planos e adaptacGes
tecnoldgicas para 0 novo contexto social e educativo.

Especificamente, se tratando do ensino da Quimica, precisamos considerar que a Quimica é uma
ciéncia abstrata e visual e, trabalhar os conteidos sem fornecer subsidios, materiais e
metodologias que ndo favorecam a compreensdo, fard com que os estudantes ndo consigam
entender o conteudo abordado. Neste contexto, ressaltamos, a interacdo e o dialogo entre
professor-aluno e entre os proprios alunos como pilares para favorecer o processo de ensino e
aprendizagem por proporcionar o questionamento e a reflexao (Alves, 2020, p.350). Desse modo,
destacamos nesse trabalho a utilizacdo de videos, dindmicas e didlogos em sala de aula, a fim de
promover a ludicidade e o envolvimento dos alunos.

O presente trabalho, em forma de relato de experiéncia, traz uma experiéncia vivenciada nas
regéncias na turma do 2° ano A do Ensino Médio do Colégio de Aplicacdo (CAp) do Campus
Recife, na disciplina de Quimica com o objetivo de trabalhar o contetdo de Propriedades
Coligativas.

DESENVOLVIMENTO

Durante as reunides com a professora preceptora, foi acordado que o assunto de “Propriedades
Coligativas” seria abordado de forma interdisciplinar com a matéria de biologia, pois a osmose,
por exemplo, é vista nessas duas disciplinas. Para isto, foram pensadas atividades sincronas para
abordar todo o conteudo através de slides, imagens, videos, gifs, curiosidades e resolugdo de
questbes, no intuito de tornar as aulas mais atrativas. No decorrer das aulas, devido a

! Estudante do curso de licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)
2 Estudante do curso de licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)
3 Professor da disciplina de Quimica (CAp-UFPE)
4 Professor do departamento do curso de Licenciatura em Quimica (CAp-UFPE)
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complexidade do assunto, observamos uma quantidade consideravel de davidas entre 0s
estudantes, sendo necessario a finalizagdo de forma assincrona, através de video-aula.

No primeiro momento, vivenciamos 0 assunto sobre propriedades coligativas em compostos
moleculares iniciando com uma problematizacdo a respeito do que os estudantes conseguiam
observar quando € posto sal de cozinha em uma panela com agua fervendo, e se sabiam explicar
ou dar hipéteses sobre o que ocorria. Alguns estudantes interagiram, mas nenhum conseguiu
explicar de fato o fenémeno. Logo em seguida, iniciamos a explicacdo do fenémeno falando sobre
pressdo maxima de vapor e tonometria®, no qual foi mostrado graficos e imagens a fim de facilitar
0 entendimento. Observamos uma pequena dificuldade no que tange a compreensdo do assunto
relacionado a pressdo maxima vapor, mas ao longo da discussao atrelada com as explicagoes, 0s
discentes conseguiram compreender bem o tema proposto.

No segundo momento, sistematizamos os contetidos ebuliometria® e criometria® com exemplos
do dia-dia, a fim de aproximar o tema com a realidade dos estudantes. Também verificamos
dificuldades em relacdo a compreensdo do topico que aborda sobre o efeito criométrico.
Problematizamos essas dificuldades através de um debate enriquecedor mediado pelas residentes
e pela professora. Devido a isto, ndo foi possivel concluir todo o contelido previsto para nos
momentos sincronos. Desse modo, construimos duas video-aulas, onde o primeiro video foi
destinado & explicacdo do fenémeno da osmose, atraves de gifs e exemplos do dia-dia, como, por
exemplo, “porque quando o sal é posto na folha de alface deixa-a murcha?”’; a segunda video-aula
consistiu na resolucéo de exercicios, com a finalidade de aproximar os alunos da teoria através da
pratica.

No terceiro momento, trabalhamos propriedades coligativas em compostos i6nicos. Como o
contetdo referente aos compostos ibnicos ¢ complementar ao que foi visto nos compostos
moleculares, apenas um momento sincrono foi necessario para a explicacao e finalizagdo de todo
o contetdo. Foi realizada uma aula dialogada e percebemos uma boa interacdo dos estudantes.

Apos a finalizagdo do conteudo, realizamos uma atividade assincrona, onde os estudantes
responderam uma lista de exercicios abrangendo todo o assunto que foi abordado. A atividade
teve o objetivo de avaliar e verificar as aprendizagens construidas. Ressaltamos, que a avaliacdo
ocorreu de forma processual em todos 0s momentos através da participacdo e interacdo dos
estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Apesar das dificuldades encontradas devido a complexidade do assunto e o tempo relativamente
curto das aulas sincronas, compreendemos que o conteido foi abordado com dindmicas que
permitiram a compreensdo do mesmo por parte dos estudantes. Acreditamos que o vivido
proporcionou aprendizagens significativas para a nossa pratica pedagdgica docente.

! Estudo do abaixamento da pressdo maxima de vapor, quando adiciona-se um soluto n3o volatil a um
liquido.

2 Estudo do aumento da temperatura de ebulicdo quando dissolve-se um soluto n3o volatil & um liquido.

3 Estudo da diminuicdo da temperatura de congelamento quando adiciona-se um soluto a um liquido.
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Dang¢ando no importuno

Julio César Aguiar do Amaral*
Francini Barros Pontes?

Larissa Vershick Alcantara Bonfim?

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo; danca; escola.

INTRODUGAO

No periodo pandémico pdde-se perceber como a educagdo no pais tem sofrido
muitas mudancas e adaptacdes em toda sua estrutura, afetando diversos processos de
aprendizagem. “Estranhamento” e “adaptacdo” sdo palavras que podem resumir
sensacOes de alguém que, infelizmente, no seu primeiro contato com o estagio em Danca,
deparou-se com a tarefa de ensinar essa arte (que tem o movimento como elemento
intrinseco) através de um aparelho estatico. Sem conexao direta, toque, ou a quantica
produzida por corpos bailando juntos no mesmo espaco, a angustia das incertezas teve de
ser substituida por “cartas na manga” para tornar a cdmera, meet, classroom, etc, aliados
nesse formato de estar em aula. Este relato tem o intuito de trazer, por meio escrito, a
experiéncia de estagiar no Colégio de Aplicacdo UFPE no ano de 2021, e explicitar como
essa vivéncia (por mais desafiadora que possa ter sido) trouxe aprendizados que servirdo

quando tudo voltar a “normalidade”.

A EXPECTATIVA

O lugar da Danga em diversas escolas (sem generalizar) ainda € o do entretenimento.
Infelizmente, essa linguagem ocupa o0 espaco, ha maioria das vezes, de ser uma atividade voltada
para preencher tempo ocioso, descontracdo, ou unicamente adornar festividades comemorativas
como festas de S&o Jodo, Natal, homenagens, entre outras. Um habito que desperdica a poténcia
da arte, pois como pontua RENGEL.:

“[...] Ensinar ao aluno que agora é hora da “dancinha” ou da “aulinha
de arte” para ele relaxar, suar, “praticar a criatividade”, é justamente
assassinar a sua criatividade, tirar dele a capacidade de saber apreciar

1 Estudante do curso de licenciatura em Danca da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)
2 Estudante do curso de licenciatura em Dancga da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)
3 Professor da disciplina de Dancga (CAp-UFPE)
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esteticamente uma obra e de fazer relagbes com contextos historicos,
sociais, politicos, ambientais. [...]” (RENGEL, 2008, p. 5)

A cultura de fazer a Danga unicamente um adorno recebe ainda fomento quando a BNCC
entrelaca o ensino das artes com outras linguagens, destituindo a potencialidade dos segmentos
artisticos quanto areas emancipadas de conhecimento. Felizmente, o meu caso foi diferente.

A EXPERIENCIA

Ao “chegar” no CAp, nos deparamos com uma escola que coloca a Danga como
componente curricular autbnomo, uma grata surpresa, pois possibilita aos/as estudantes
experiéncias diretas com assuntos e praticas que geralmente ndo séo vivenciadas. O acolhimento
da professora Larissa Bonfim fora crucial para tranquilizar estagidrios e estagiarias nesse
ambiente pouco convencional.

Com o tempo, observando, pude perceber pontos importantes: a realidade
socioecondmica de estudantes (que atravessa diretamente sua vivéncia na escola), os varios tipos
de personalidades, suas inteligéncias, disponibilidades, etc. De pouco em pouco as percepgoes
foram desenhando um panorama que possibilitou identificar quais metodologias poderiam fluir
melhor e as que seriam mais arriscadas. Durante dois meses observando, pude construir algumas
taticas para o encerramento do ciclo: a regéncia. Entendendo limitacdes e desanimos,
principalmente porque o horario das aulas ocupa as primeiras horas da manha, a ideia principal
era fazer com que estudantes pudessem entrar em contato com um tema diferente, que causasse
estranhamento, assim, agugcando participagoes.

O aspecto a ser vivenciado foi “a desconstrucao da representacao do que ¢ danga”, criando
questionamentos e debates sobre formulas e conceitos engessados e excludentes reproduzidos
durante anos sobre “a forma certa de dangar” e “o que tem que ter na danga”, pontuacdes ditadas
pela classe artistica e geralmente replicadas em diversos espagos, como na escola.
Experimentacdes envolvendo o ndo uso de musica, isolamentos de membros, exploracdo de
expressdes e interacdo com a cAmera de forma coreografica fez a resposta vir de imediato: uma
onda de comentarios entusiasmados trazendo suas perspectivas sobre o que acabaram de
vivenciar. Novas vis@es sobre inclusdo e revisdo de preconceitos se mostraram recorrentes em
diversas falas.

CONSIDERACOES FINAIS

Assim, houve a finalizacdo desse primeiro contato com a licenciatura em Danca,
alcancando o objetivo almejado: transmitir, com a Danca, a experiéncia de descobrir novas
compreensdes sobre 0 meio em que se estd inserido(a), construindo entendimentos e
desenvolvendo, de forma cinestésica, a sensibilidade que muitas vezes 0 modelo convencional
ndo proporciona.
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Movimentos de visibilizacdo da danca: experiéncia com a
swingueira no CAp UFPE

Josielle Barbosa da Silva!

Larissa Verbisck Alcantara Bonfim Pernambuco?

Palavras-chave: Estagio, Swingueira, Regéncia.

Introducéo

O primeiro estagio € um grande desafio, sdo tantas as questdes que desabam de
uma vez na vida de uma estagiéria que trabalha com uma danga invisibilizada no proprio
meio, que o otimismo com minha capacidade profissional chega a se tornar ausente. O
estdgio no Cap UFPE respondeu aos meus questionamentos neste momento e
potencializou minha vida académica. A supervisora de estagio e professora de Danca

Larissa Bonfim teve um papel fundamental na minha caminhada.

A swingueira € minha linguagem de pesquisa, € uma forma de resistir e existir na
sociedade, na Arte, na Academia e na educacdo. Trata-se de uma danca diasporica negra,
carregada de ancestralidade e poténcia corporal com énfase na coluna vertebral e na
pélvis. A swingueira ndo € apenas uma danca, € uma manifestacdo corporal e musical

pertencente a cultura popular e de massa. (OLIVEIRA, 2020, p.10).

Observacdes conselhos de classe

O inicio da observacdo se deu com os conselhos de classe, nos quais percebi
algumas problematicas relacionadas as classes sociais dos estudantes, suas bases
familiares e educativas. Notei o quanto ressoava confuso para alguns professores e demais
membros da escola, os estudantes que ndo tinham um bom rendimento em certos
componentes e tinham um interesse em Danga. Identifico-me com esses alunos, pois

assim eu era na escola. Essa situacdo precisa ser refletida, onde esta o lugar do artista no

1 Estudante do curso de licenciatura em Danca (UFPE)
2 professora da disciplina de Danca (Cap-UFPE)
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sistema escolar? O CAp UFPE estd em passos avancados nessa resposta, pois ter o

componente Danca no curriculo é uma vitodria.

Outra questdo que ndo pode passar despercebida na experiéncia do estagio foram
as desigualdades sociais reveladas na pandemia. Ainda que o Colégio ofereca assisténcia

estudantil e equipamentos tecnoldgicos, ndo € o suficiente para resolver tudo.

Experiéncia de regéncia no estagio de observacéo

Em minha regéncia tive a abertura de trabalhar com a swingueira. Por estar no estagio
1 foi apenas um dia, no qual pude apresentar um pouco da origem da danca e da sua

musicalidade.

Antes da pratica expus duas imagens, a coluna vertebral e a pélvis, as partes do
corpo mais usadas nessa danca. Conhecer a anatomia prova que 0S preconceitos séo
apenas uma forma de nos repreender, e nos deixar em desvantagem de saberes.
Problematizei alguns pontos negativos do estilo, como as letras de algumas masicas, e 0s
tabus impostos nos nossos corpos, principalmente se tratando do corpo feminino. A
definicdo do sexo tem “o poder de determinar, de dirigir, de humilhar, de ironizar, de
inferiorizar, de possuir, de violentar, de controlar, de comprar, de traficar” (SWAIN,
2008, p.292), sendo isso algo tdo antiquado, acredito ser necessario tratar do assunto para

que possamos finalmente transcender concepces machistas.

A prética foi iniciada com aquecimento e experimentacdo de movimento isolado
do assoalho pélvico, esterno e coluna vertebral, troca de bases e vibra¢fes. Depois passei
as Swingadas e para finalizar pedi para cada um dancar respeitando sua corporeidade.
Nos Ultimos minutos, tivemos uma conversa para compartilhar as experiéncias corporais.
Diante das cameras fechadas pensei em usar a aula assincrona como estratégia para vé-

los swingando, entdo pedi um registro de video.

A swingueira é muito marginalizada, o género musical gera polémicas e preconceitos
em boa parte da populacdo, mas o0 que muitos ndo sabem é que existe um contexto
historico, cultural e étnico que explica suas caracteristicas (OLIVEIRA, 2020, p.15). A
swingueira tem muito pra somar no ensino da danca, ela é a filha africana que vem para
quebrar todo o tipo de padréo, fico muito feliz por encontrar no CAp UFPE a abertura de

trabalhar com o0 meu estilo de danca.
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Consideracoes Finais

Com a observacdo das aulas de Larissa pude absorver muito de como conduzir a
aula e lidar com os possiveis contratempos que possam surgir, sem prejudicar o
planejamento do contetdo programado, e a0 mesmo tempo saber improvisar quando a
aula percorre caminhos diferentes. O Colégio Aplicacdo UFPE tem uma estrutura e um
acolhimento eficiente para um bom estéagio, agrade¢o a oportunidade de estar nesse lugar
de maneira tdo especial. Fomos o primeiro grupo de estagiarios do curso de Licenciatura
em Danca da UFPE no colégio, e tenho consciéncia do quéo isso € importante. Ocupar 0s
espacos é fundamental para o reconhecimento do professor especifico de danca, o estagio

também é uma maneira de ecoar no meio educacional a existéncia da nossa profisséo.
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O teatro de objetos como linguagem mobilizadora para o estagio
remoto em Teatro no Colégio de Aplicacédo da UFPE.
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PALAVRAS-CHAVE: estagio remoto; teatro de objetos; pedagogia do teatro.

Este relato® tem como objetivo apresentar os desafios e superacdes da experiéncia
dos estagios de observacdo e regéncia em Teatro realizados na turma do 8° ano A (grupo 2)
do Colégio de Aplicacdo da UFPE (CAp UFPE), pela primeira vez através do modelo
remoto. Sendo o estagio a esséncia dos cursos de licenciatura, ja que é onde graduandas/os
sdo introduzidas/os a docéncia, faz-se necessario compartilhar o processo de adaptacao de
uma linguagem essencialmente presencial, como o teatro, para o virtual, com o intuito de
repensar estratégias para ativar a presenca necessaria tanto para o teatro quanto para o
ensino-aprendizado:
“A presenca ndo existe sempre pelas caracteristicas fisicas do individuo, mas sim em uma energia
vibrante [...] A presen¢a ndo se confunde com uma vontade de se mostrar de maneira ostensiva. Nao
se pode esperar que todos os jogadores tenham essa qualidade excepcional [...] Mas, sem querer
brincar com as palavras, se € dificil aprender a ter presenga, creio ser possivel aprender estar presente,

disponivel, ao mesmo tempo imerso na situacdo imediata, e, no entanto, aberto a tudo o que pode
modifica-la.” (RYNGAERT, 1945, p. 55).

Por causa da pandemia da Covid-19, houve a adesdo da UFPE e do CAp a modalidade
integralmente remota, 0s estagios dessas instituicdes nos periodos de 2020.1 e 2020.2
ocorreram virtualmente e com os calendérios dessincronizados entre UFPE e o CAp. Outra
questdo importante, é a delicada relacdo da faixa etaria, entre 13 e 14 anos, da turma
supervisionada com a exposicdo da prépria imagem e, consequentemente, com 0 uso da
camera e do microfone, fazendo com que a/o estudante se esconda ou mesmo silencie

durante as aulas.

! Estudante de licenciatura em Teatro (UFPE)
2 professora da disciplina Teatro (CAp-UFPE)
3 0 presente trabalho n3o contou com apoio financeiro de nenhuma natureza para a sua realizag3o.
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Com base no contetido programatico do 8° ano, que teve como tema da Il unidade
a construcdo de encenacdes, surgiu a proposta de intervencdo pedagogica através do uso
do Teatro de Objetos para 0s processos de criagdo. Juntamente com o plano de ensino do
8° A - grupo 2, se construiu uma questdao mobilizadora: Qual a relacéo entre a afetividade
e 0 Teatro de Objetos e como trabalha-lo no ensino Fundamental, construindo uma

encenacdo através da relacao digital com foco nessa técnica?

Trazendo a reflexdo de Amaral (2011, p. 194): “Os objetos nao existem
independentes do proprio homem , mas o homem também nao vive sem eles”. Por meio
dessa perspectiva, pode-se inferir que o Teatro de Objetos pode contribuir com a agéo
teatral no modo remoto, pois possibilita o acionar relagdes, sem necessariamente vincular

a imagem da/o estudante na camera.

Com isso, conquistou-se uma aproximacao da turma com a dupla de estagiaria/o e
foi estabelecido um espaco seguro para a relacdo pedagogica, com uma comunicagao ativa,
entrelacada de confianca através da manipulacdo de objetos nos jogos propostos. Assim,
foi possivel o resgate de uma presenca e afetividade que ultrapassassem a tela e a
reciprocidade da artista/docente que vive sua arte a medida que também compartilha seus

saberes:

“O artista/docente ¢ aquele que, ndo abandonando suas possibilidades de
criar, interpretar, dirigir também tem como funcgdo e busca explicita a
educacgdo em seu sentido mais amplo. Ou seja, abre-se a possibilidade de
que processos de criagdo artistica possam ser revistos e repensados como

processos também explicitamente educacionais” (MARQUES, 1999, p.
231).

Com isso, percebeu-se um potente ambiente de parceria e jogo com a turma,
permitindo que o(a) estudante incluisse elementos da sua prépria realidade com seguranca
no ambito escolar remoto e trabalhando os experimentos das proposi¢fes sincronas,
desenvolvendo criagdes cénicas individuais ou em grupo, com estimulo da afetividade com

0s objetos.

Concluir a regéncia do Estagio em Teatro atraves do formato remoto, fez-se uma experiéncia
potente, visto que configura um acontecimento inédito para o campo da pedagogia teatral,
sendo possivel estabelecer conexdes interdisciplinares, refletir sobre as superagdes e
desafios presentes, bem como, o impacto que a pandemia do Covid-19 teve na educacdo

brasileira. Além de confirmar que existem diversas possibilidades para fazer com que o
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acontecimento teatral e o pedagogico existam, principalmente havendo respeito, confianca

e vontade, a presenca é possivel de ser ativada para as diferentes salas de aula.
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O uso de aplicativos educacionais como recurso didatico nas aulas
de Educacéo Fisical
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INTRODUCAO

Este trabalho trata-se de um relato de experiéncia, vivenciado durante a
participacdo do Programa Institucional de Bolsa e Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
subprojeto Educacéo Fisica, da Universidade de Pernambuco (UPE). Tal experiéncia
aconteceu no interior do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Pernambuco
(CAp/UFPE) no periodo de outubro de 2020 a agosto de 2021.

Durante o planejamento das aulas tivemos acesso a plataforma de um aplicativo
educacional digital, chamado Kahoot, que utilizando jogos de perguntas e respostas pode
ser utilizada para gerar uma aprendizagem ludica a partir dos conhecimentos tratados
durante as aulas.

Com a excepcionalidade causada pela pandemia do COVID-19, o modelo remoto
tornou-se vigente durante nossa participacédo nas atividades da escola, devido a orientacéo
quanto a suspensdo de atividades presenciais. Para isso 0s professores apostaram na
utilizacdo de recursos que tornassem as aulas mais interativas, e assim temos como
objetivo: discutir sobre o uso de aplicativos educacionais, notadamente o Kahoot, como
recurso didatico nas aulas de Educacdo Fisica, utilizando como base metodoldgica a
perspectiva critico-superadora (SOARES et al, 2009) que entende a Educacdo Fisica
como uma disciplina que trata dos temas de uma chamada Cultura Corporal, entendendo

a expresséo corporal como linguagem.

10 presente trabalho contou com apoio financeiro através do PIBID — Edital CAPES n° 02/2020.
2 Estudante do curso de Licenciatura em Educac3o Fisica (UPE)
3 Estudante do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica (UPE)
4 Professor de Licenciatura em Educac3o Fisica (UPE) e Coordenador do PIBID
5> Professor da disciplina de Educaco Fisica (CAp-UFPE)
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DESCRICAO DA EXPERIENCIA

O Kahoot é uma alternativa para a elaboracéo de atividades nas aulas sincronas,
que acontecem ao vivo, e assincronas, aquelas em que o docente utiliza alguma
plataforma virtual, na tentativa de promover um maior envolvimento e,
consequentemente, engajamentos nas atividades propostas. Para ALVES (2007), “O quiz
deve ser utilizado como um recurso que auxilie e complemente uma série de atividades
realizadas ao longo de uma determinada sequéncia didatica”.

O professor pode inserir o Kahoot em quase todos 0s contextos da sua aula, mas
ficando atento ao objetivo da insercdo da atividade no contexto. “[...] o uso das
tecnologias no processo de ensino e de aprendizagem torna-se indispensavel, porém nao
basta utiliza-las de maneira mecanica, sem reflexdo e em momentos isolados, mas é
preciso integré-las a uma pratica reflexiva, contextualizada e problematizada.” (ALVES,
2015, p. 4).

Foram observadas uma turma no 9° ano do Ensino Fundamental e uma turma do
2° ano do Ensino Médio, com os temas métodos ginasticos e jogo, respectivamente, a
partir da perspectiva critico-superadora. Observamos uma maior interacdo da turma
durante as aulas no contexto remoto, tanto com o uso do microfone, como o chat. O uso
do Kahoot provocou ludicidade, prazer e um sentimento de desafio, gerando mais
interesse pela aprendizagem. Alves (2007, p. 63) afirma que o jogo, como elemento da
cultura, contribui para o desenvolvimento social, cognitivo e afetivo dos individuos,
portanto a utilizacdo de uma ferramenta como a presenciada pode trazer elementos para
a reflexdo em diversas esferas.

Uma quantidade significativa de estudantes apresentou participacao efetiva no
jogo, ocorrendo uma interatividade prazerosa, tanto para estudantes que conseguiam
demonstrar compreensdo sobre o contelido da aula, quanto para o professor em verificar

aprendizagens de forma significativa.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Estudantes nesse periodo de isolamento social podem apresentar dificuldades de
comunicacdo e interacdo, e a utilizacdo de jogos ou aplicativos educacionais surge como
forma de estimular estudantes, além de ampliar as possibilidades de interagdo para além

de uma aula expositiva.
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Ponderamos, entretanto, que a utilizacdo do Kahoot demanda uma sistematizacao
do objetivo da aplicagdo do recurso e do jogo elaborado, obtendo um intuito relevante
para o conteudo trabalhado com os estudantes a fim de compreender este uso como
ferramenta, como recurso, e ndo como a finalidade da aula.

Entendemos que ferramentas digitais podem auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem na medida em que estabelece outras formas de interagdo entre estudante-
estudante e estudante-professor contribuindo com uma comunicagdo ampliada entre os
atores do processo educacional, alem de trazer um carater ludico e prazeroso para a sala

de aula.
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INTRODUCAO

O objeto de estudo da Educacéo Fisica, para SOARES et al (2012), é a Cultura Corporal
tematizando as praticas corporais em cinco contetdos estruturantes: o esporte, a luta, a
ginastica, a danga e 0 jogo.

Mais recentemente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), elenca os jogos digitais
como previstos enquanto conhecimento a ser trabalhado na escolarizagdo basica
(BRASIL, 2017). Contudo, apesar da tematica estar em evidéncia, os estudos que
abordam o tema, e especificamente no Ensino Médio, ainda sdo pouco encontrados na
literatura.

A utilizacdo do eixo tematico jogo no contexto escolar ndo é algo novo, e muitos autores
tem procurado produzir e aprofundar os conhecimentos sobre a teméatica (MACHADO,
2017). Neste contexto, uma classificacdo de jogo que é relativamente recente, porém tem
ganhado espaco e visibilidade, notadamente em tempos de uso frequente das novas
tecnologias: os Jogos Eletronicos ou Jogos Digitais.

Segundo Faria (2006) os jogos eletronicos podem ser classificados como aqueles que
dependem da utilizacdo de um computador, pode ser um console especifico, um celular,
ou qualquer outra forma eletronica que tenha uma tela e seja capaz de realizar a leitura
do jogo requerido.

Assim, o objetivo deste relato é discutir a experiéncia que teve com 0s jogos eletrdnicos
nas aulas de Educacdo Fisica em uma turma do Ensino Médio do Colégio de Aplicacao
da Universidade Federal de Pernambuco (CAp-UFPE).

DESCRICAO DA EXPERIENCIA

Partimos da ideia de que as diferentes dindmicas e sensacfes ludicas através da vivéncia
dos jogos eletrénicos podem ampliar o conhecimento jogo no ambiente escolar. Com esse
intuito, abordando o eixo tematico Jogos e Brincadeiras como base da unidade, dois
estudantes da Licenciatura em Educagéo Fisica da UFPE cumpriram com seus estagios

! Estudante do curso de Licenciatura em Educacao Fisica (UFPE)
2 Estudante do curso de Licenciatura em Educac3o Fisica (UFPE)
3 professor da disciplina de Educaco Fisica (CAp-UFPE)
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obrigatdrios distribuindo em 4 (quatro) regéncias em uma turma do 2° ano do Ensino
Médio do CAp-UFPE.

Iniciando a unidade didatica, o contetudo a ser abordado foi o JOGO, com objetivo de
construcdo de um mapeamento das diversas manifestacdes deste. Utilizamos a ferramenta
do texto didatico no intuito de aprofundarmos a discussdo e estimular a interagdo de
estudantes através do debate sobre 0 mesmo, bem como um aplicativo de perguntas e
respostas chamado “Kahoot” como meio de averiguarmos se as informagdes
disponibilizadas nas aulas estavam sendo apropriadas pelo coletivo discente.

As aulas se encerravam sempre com a vivéncia de jogos, e entdo realizdvamos a
explanagdo da tematica problematizando - violéncia nos jogos eletrdnicos, préatica de
exercicio fisico e jogos eletrdnicos, competicGes exacerbadas e profissionalizacdo dos
jogos eletrénicos foram alguns dos temas abordados.

Compreendemos que todo esse processo estabeleceu conexdes ndo somente com 0s
documentos oficiais, mas com as vidas dos (as) estudantes. COSTA e BETTI (2006), por
exemplo, sugerem que os jogos devem ser abordados como “modalidades vivenciais”, e
assim estes ganham sentido e significado como conhecimento tratado teorico-
metodologicamente.

CONSIDERACOES FINAIS

Este relato nos trouxe elementos dos Jogos eletrénicos como um conhecimento
socialmente referendado no ensino da Educacdo Fisica, apresentando carater ladico e
atraente para estudantes do Ensino Médio.

O trato com o contetdo da Cultura Corporal, jogo, permitiu reconhecer a construgao
historica e social desta préatica, demarcando um processo de acao-reflexdo-nova acdo em
nossa construcdo de identidade docente em formacdo. Aproximar-se da realidade da
escola, ressignificando o conhecimento junto a estudantes da educacdo basica, sem
duvidas permitiu refletir sobre a pratica do jogo, em formato eletrénico, dando saltos
qualitativos em nossa formacdo, bem como na formacdo daqueles e daquelas que
vivenciaram essa experiéncia.
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INTRODUCAO

Com a pandemia da Covid-19, as aulas passaram a ser ministradas em formato remoto. Diante disso, as
instituicGes de ensino e os professores tiveram que se adaptar para continuar cumprindo o curriculo da
Educacdo Bésica.

De acordo com Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), este deve ser composto por uma
Base Nacional Comum (BNC) e por uma Parte Diversificada (PD), que abrange conteudos
complementares e pauta-se na realidade regional e local de cada instituicdo escolar (BRASIL, 1996).

Uma das saidas encontradas pelos educadores foi uso das tecnologias digitais da informacgdo e
comunicacdo (TDIC) que, aplicadas de forma adequada, podem contribuir significativamente para o
processo ensino-aprendizagem (SILVA, 2020).

Dessa forma, o presente trabalho ird abordar as experiéncias vivenciadas entre dezembro de 2020 e outubro
de 2021, nas PD’s de Fisica do Colégio de Aplicagcdo (CAp), no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID).

DESCRICAO DA EXPERIENCIA

No CAp, tais disciplinas no ambito da Fisica, sdo ofertadas nas turmas de 9° anos do ensino fundamental
e 2° séries do ensino médio. Devido a pandemia, as PD’s, durante o periodo letivo de 2020 e de 2021,
foram ministradas no formato remoto, o que exigiu a adaptacéo dos professores, como segue abaixo.

Na PD de Introducdo & Robdtica, ministrada nas turmas de 9° anos, o software TinkerCAD foi utilizado
para a realizacdo dos projetos que antes eram feitos no Arduino, de forma presencial. O Arduino é uma
placa de prototipagem, conectada a um circuito eletrénico e funciona fazendo o controle do circuito a partir
de um software que é baixado e instalado no computador. J& o TinkerCAD é um programa de modelagem
digital, no qual os alunos conseguem aprender na pratica a fungdo dos componentes eletrdnicos associados
ao Arduino que interliga a programacao ao funcionamento da maquina.

! Estudante do curso de Licenciatura em Fisica (UFPE)
2 Estudante do curso de Licenciatura em Fisica (UFPE)
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O conhecimento prévio dos professores com relacdo ao programa adotado foi fundamental para a
implementagdo da PD, uma vez que demandaria tempo sua aprendizagem, durante o periodo de ensino
remoto.

No que tange a PD de Fisica e suas Tecnologias, ministrada as 2° séries, também se fez uso da plataforma
TinkerCAD. Tal recurso ja era utilizado nas aulas presenciais, de modo que ndo houveram mudancas
significativas em sua transferéncia para o formato remoto.

Foi ensinado todo o reconhecimento dos componentes eletrdnicos que os alunos iriam fazer uso e os alunos
aprenderam como utilizar esses dispositivos atrelados ao Arduino, o principal responsavel pelo
funcionamento dos projetos dos discentes.

Ao final da disciplina, todos os estudantes apresentaram os projetos que desenvolveram, usando de maneira
adequada os dispositivos, apresentados de maneira tedrica, e entendendo o funcionamento de cada circuito
programado.

A PD de Design de Jogos, ainda em execucéo, visa auxiliar os alunos das 2° séries do Ensino Médio na
criagdo de jogos de tabuleiro. O processo de adaptacdo desta PD para o formato remoto foi desafiador,
visto que os alunos precisariam experimentar jogos de tabuleiro, para entdo criar seus projetos. Nesse
sentido, o professor estudou diversas maneiras para ofertar a PD, desta vez, adaptada ao contexto remoto.

Uma das solugdes encontradas foi a utilizagdo de sites na internet como o Board Game Arena e 0
Tabletopia, plataformas digitais de mesas de jogos as quais possibilitaram que os estudantes vivenciassem
0s jogos de tabuleiro em ambiente virtual. Outros recursos, como a leitura de livros e seminarios sobre o
tema, foram utilizados para auxiliar os discentes durante o processo. Houve também palestras com
profissionais da area, que tiraram dividas dos alunos sobre o assunto.

CONSIDERAGOES FINAIS

A implementago das chamadas PD’s em uma determinada institui¢do de ensino basico € pouco seguida
pelas escolas, principalmente no contexto de pandemia em que todos estdo vivendo. Contudo, 0 CAp nédo
deixou de se atualizar e apresentar projetos para atender os alunos no que se refere a essas disciplinas.

E notdrio que nesse contexto remoto, com o uso frequente das varias tecnologias, é mais dificil para os
docentes controlarem o fator dispersivo, ao mesmo tempo em que elas contribuem com a aprendizagem
na situacdo atual. Todavia, 0 CAp vem fazendo um excelente trabalho com os alunos, mostrando que
mesmo no periodo atipico que todos vivenciam, a responsabilidade e 0 comprometimento que o corpo
docente tem com seus estudantes consegue vencer todas as eventualidades e entregar um trabalho de
primeira qualidade para todos.
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INTRODUCAO

Depois de mais de um ano do inicio da pandemia causada pelo COVID-19, professores de escolas
publicas enfrentam as estruturas inadequadas para ensinar e aprender a distancia, sendo um
exercicio constante na busca por melhores propostas e alternativas para os formatos das aulas.
Conforme Saviani (2020, p. 7) “[...] uma das principais funcdes da educacéo € a socializacdo das
criangas e jovens, 0 que ndo pode ser feito com o ensino remoto ou a distancia”, mesmo
considerando que acessar o0 chdo (virtual) da escola € uma oportunidade impar. Nesse sentido,
este trabalho objetiva apresentar uma experiéncia pedagogica com a avaliacdo da aprendizagem
sobre Ginastica, durante o estagio supervisionado do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica
da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), com estudantes do 6° ano no Colégio
de Aplicacao (CAp).

O ENSINO DO CONTEUDO GINASTICA NO CONTEXTO REMOTO, COMO AVALIAR?

As propostas de ensino da ginastica nas aulas de Educacao Fisica, segundo Maldonado e Bocchini
(2015) tem sido sempre voltadas para a técnica do exercicio, materializada na forma de
alongamento muscular, na preparacdo para as atividades esportivas, ou como relaxamento.
Contudo, o CAp busca a legitimidade deste contetdo, garantindo sua expressdo no projeto
politico-pedagdgico e programas de ensino, reconhecendo a ginastica como “[...] com uma forma
particular de manifestacdo corporal, praticada sem ou com materiais, com aparelhos moveis,
fixos, eldsticos, leves ou pesados, em diferentes superficies e no meio liqguido” (BRITO et al,
2021, p. 2).

Desse modo, descreveremos nossa experiéncia com o processo de avaliagao da aprendizagem nas
aulas de Educacéo Fisica, sobretudo no contexto do ensino remoto, uma vez que ha inimeras
formas de fazé-la, considerando as particularidades e daqueles que ndo possuem acesso a internet
e ndo participam efetivamente das propostas de aulas on-line.

A lacuna desta experimentacdo, nos momentos sincronos, trouxe uma carga mais centrada na
teorizagdo dos tipos de gindstica, sua historicidade e seus fundamentos. Uma das estratégias
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utilizadas nas aulas foi a de remeter os estudantes a relembrar movimentos que realizam no dia a
dia, como o saltar, andar, correr, equilibrar e trepar.

Isto nos trouxe reflexdes importantes, pois as solicitagdes feitas aos alunos para produgéo de
demonstragdes corporais sdo estratégias avaliativas interessantes (PERNAMBUCO, 2013).
Entdo, nds, estagiarios e a professora supervisora da turma, pedimos aos estudantes a producdo
de videos realizando os fundamentos basicos da ginastica com duracdo media entre 30 segundos
e 45 segundos, postados na plataforma Google Classroom. Acompanhados por um (a)
responsavel, os estudantes vivenciaram fundamentos como andar, saltar, girar, rolar e posicoes
de equilibrio em superficies seguras, com movimentos similares aos gque realizam no cotidiano,
escolhendo quais desses se sentiam mais confortaveis para realizar, minimizando qualquer risco
de acidentes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Para que o acompanhamento do aprendizado e as avalia¢fes sejam coerentes e adequadas,
principalmente quando falamos de ensino remoto, é imprescindivel que esse processo seja
vivenciado pelos estagiarios que estdo tendo uma primeira aproximacao com esse modelo. Assim,
a experiéncia no CAP permitiu entender que a avaliacdo é também um processo formativo, ou
seja, deve existir de forma integrada a pratica pedagdgica, no intuito de contribuir e retroalimentar
o0 desenvolvimento das competéncias dos alunos.

E a partir dela que se mapeiam conhecimentos consolidados e a consolidar, e se revisa e
redireciona o ensino. Ao mesmo tempo, reafirmar a avaliagdo em situacdes que ndo permitam
uma das suas égides, a pratica corporal no chdo da escola, é algo que carece de maior anélise
diante da avaliacdo no contexto do ensino remoto, por isso, podem ser objeto de maior
aprofundamento em futuras pesquisas.
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INTRODUCAO

Vivemos hoje em um tempo em que cada individuo possui acesso a mais informagfes do que
jamais foi imaginado pela humanidade. Mas constantemente vemos circulacdo de noticias e
informacdes falsas. Como essas duas realidades coincidem? Sera que o surgimento da internet,
gue nos permitiu tanto acesso a informacdo, também criou uma insustentabilidade cientifica?
Vamos, neste trabalho, discorrer sobre uma metodologia de ensino por investigacdo gque ajuda a
amenizar esses problemas na formacéo do estudante usando o método cientifico no processo de
ensino-aprendizagem.

Como descrito por Cailin O’Connor e James Owen Weatherall (2019), o método cientifico ¢ capaz
de discernir certas falhas em suas teorias, mas a ciéncia depende da sociedade em que esté inserida
e essa nao se adaptou para combater esses problemas, criando mecanismos que tornam vantajoso
a manipulacdo de dados e propagacdo acelerada de informacdes falsas. Os cidaddos ndo séo
propriamente preparados para entender como funciona a ciéncia e nem os politicos por eles eleitos
tdo pouco.

A solucdo desse problema passa através da educacdo, em busca de uma ferramenta de mudanca
na formacdo cidadd dos estudantes para que eles se tornem mais capazes de discernir o que €
desinformacdo. Assim eles podem criar suas hip6teses quanto a um tema e investigar para
averigua-la e chegar a sua concluséo.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Segundo Carvalho (2018), essa metodologia se estrutura a partir da liberdade intelectual dos
estudantes, adaptando a conducéo da investigacdo pelo professor conforme as necessidades da
turma. Em seu uso para o ensino de Fisica, a estrutura da investigacdo pode ser dividida em: a)
Problema, que se refere ao tema e contetdo geral abordado pela investigacdo; b) Hipdteses, onde
sdo determinados os pontos especificos do problema que serdo usados e adentrando nos
conhecimentos prévios dos estudantes; c) Plano de Trabalho, instrucdes gerais do que deve ser
feito na investigacao e o que sera produzido pelos estudantes para ser avaliado pelo professor; d)
Obtencéo de dados, a coleta de informagdes que serdo analisadas pelos estudantes para que
possam averiguar as hipoteses e chegar a conclusdes; e€) Conclusbes, em que 0s estudantes
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apresentam uma resposta ao problema proposto, comparando com suas hipdteses iniciais,
podendo ser desenvolvidas pelo professor, pelo estudante ou pela classe como um todo.

Quem controla cada uma dessas etapas (entre estudantes e professor) é o que determina o grau de
liberdade, sendo maior para cada elemento que fica na mao dos estudantes.

DESCRICAO DA EXPERIENCIA

Com o objetivo de aplicar essa ferramenta para o 9° ano do Ensino Fundamental de forma ludica
e com elementos multidisciplinares mas, com certo controle por ser um dos primeiros contatos
deles com o método cientifico, foi escolhido um grau de liberdade intermediario, sendo a turma
dividida em grupos. Os estudantes se confrontardo com a questao: “Quais os problemas e solugdes
para as viagens e colonizagdo espacial?”, a partir da qual deverdo criar duas hipdteses
multidisciplinares, uma dentro da Fisica e outra de qualquer &rea do conhecimento. Dois debates
serdo realizados, comparando as diferentes hipoteses dos estudantes, a obtencdo de dados feita
por eles com algumas instrucdes gerais do professor sobre como identificar se uma fonte é
confiavel, e a conclusao feita pela classe a partir do que foi trazido nos debates.

Ao final da atividade serdo feitos alguns questionarios com os estudantes, uma entrevista com
o(a) professor(a) da turma e uma observacao das aulas seguintes, para avaliar se 0s estudantes,
apos a acdo, demonstram maior interesse e entendimento sobre a ciéncia e seu desenvolvimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Apds a aplicacdo desta sequéncia didatica é esperado que os estudantes consigam reconhecer com
maior facilidade quais fontes sdo confidveis, além de terem um maior interesse pela ciéncia.
Paralelamente o tema espacial por ser algo muito presente na ficcdo pode ajudar a conectar a
curiosidade com o raciocinio cientifico, 0 que complementara a formacéo deles, integrando com
0 contetdo programatico do 9° ano do fundamental, que engloba o método cientifico. Essa
sequéncia sera realizada ao longo do ano letivo de 2021 e fara conexdes de seus resultados com
o desempenho dos estudantes no periodo remoto emergencial.
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INTRODUCAO

Entre as inimeras possibilidades de compreensdo acerca da Danga, 0 conceito menos
complexo compreende a ideia de uma sequéncia de movimentos corporais ordenados por um
ritmo, conceito este, que ainda se agrega a significados e simbologias que permeiam esta pratica
ao longo do tempo (SCHIFINO, 2011).

Neste sentido, segundo Vieira (2007, p.104):

A importancia da mesma para a Educacéo € a contribuicdo singular dessa
linguagem artistica para o desenvolvimento cultural e o crescimento
pessoal do ser humano, apresentando uma nova perspectiva para a
Educacéo acreditando-se na possibilidade de troca de experiéncias
ampliando a compreensédo do fendmeno educacional.

Diante do exposto, o presente trabalho tem como objetivo apresentar um relato de
experiéncia sobre o ensino do conteldo Danca durante o periodo de educacédo online, destacando
as estratégias metodoldgicas de ensino e os resultados obtidos a partir das metodologias ativas
utilizadas. Justifica-se a escolha deste contelldo em comparativo aos demais, por ser ainda pouco
abordado e necessitar de superacao de alguns desafios.

METODOLOGIA

O conteudo foi ministrado durante a vigéncia do Estagio Supervisionado Il em aulas de
Educacdo Fisica, na turma do 7° Ano A do Cap - UFPE. A principio, diante da construcdo do
plano de ensino, o conteddo Danga assim como os demais estudados no ano letivo de 2020, foi
selecionado com o objetivo de promover praticas mais individualizadas, devido a necessidade de
realizar a pratica das aulas em casa, diante da suspensao das atividades presenciais na escola, com
e/ou sem o auxilio de familiares que residiam na mesma casa. Os estilos selecionados de acordo
com o programa da escola, foram Dancas da Regido Nordeste (Axé, Caboclinho, Bumba-meu-
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boi, Coco e dancas natalinas), com foco no resgate e valorizacdo da cultura popular regional. As
acOes foram pautadas segundo as proposicdes pedagogicas da abordagem Critico-Superadora
(SOARES et al., 2009).

Como estratégias metodoldgicas, foram realizadas atividades com base em metodologias
ativas: aulas expositivas-dialogadas sobre fundamentos da Danca e aspectos especificos das
dangas nordestinas (histéria, passos, vestimentas, aderecos, influéncias e musicalidade),
realizacdo de pesquisa, construcao de aderecos e culminancia com a realizagdo de um seminario
sobre dancas nordestinas ainda ndo abordadas nas aulas anteriores.

Também foi feita realizacdo de aula préatica, onde foi solicitado aos estudantes que
realizassem passos de Frevo acompanhando juntamente com a estagidria regente, videos
(previamente selecionados e analisados) do canal do YouTube Frevo Online, como forma de
apresentar para a turma uma outra possibilidade acessivel para o aprendizado da Danca.

Como elemento de multidisciplinaridade, foi realizada contextualizacdo de aspectos da
Danga, tanto na Educacdo Fisica quanto em outras disciplinas cursadas pelos estudantes, como
foi o caso da Educacdo Musical, ao abordar o ritmo na Mdsica e na Danga, e a disciplina de
Historia, ao fazer uma ponte entre as origens e abordagens historicas dos estilos de Danca
estudados.

RESULTADOS

Foi notoria a boa participacdo dos estudantes nas atividades propostas e em participacdes
orais e pelo chat, exceto na aula pratica de Frevo, em que foi solicitada cordialmente a abertura
das cadmeras, pois a grande maioria da turma ndo atendeu a essa solicitacdo para que a pratica
pudesse ser melhor supervisionada. Em contrapartida, destaca-se que na atividade de apresentagédo
dos aderecos (construidos de forma excelente com bastante criatividade), praticamente todos 0s
estudantes abriram a cAmera para fazer esse registro.

Nas aulas expositivas-dialogadas o0s estudantes mantiveram-se sempre bastante
participativos, trazendo perguntas, exemplos e comentarios, destacando-se ainda nesse ponto a
solicitacdo de dois estudantes para apresentarem parte da aula aos colegas, produzindo inclusive
seus proprios slides em boa qualidade, assim como nas producdes para apresentacao do seminario.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se, portanto, que apesar de alguns vieses, como déficit de aulas préaticas e
dificuldade em supervisionar atividades sincronas devido a negagdo de abertura das cdmeras, a
experiéncia foi satisfatéria e agradavel de ser vivenciada, sobretudo considerando um grande
fundamento desta experiéncia que foi promover ensino-aprendizagem de qualidade mesmo diante
de um cenario téo adverso.
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INTRODUCAO

Este relato trata das praticas pedagdgicas desempenhadas no PIBID, Subprojeto Educagéo
Fisica da Escola Superior de Educacdo Fisica da Universidade de Pernambuco. A escola-campo
€ 0 colégio de Aplicacdo da UFPE que desenvolve, de forma indissociavel, atividades de ensino,
pesquisa e extensdo com foco nas inovacdes pedagdgicas e na formacdo de docente inicial e
continuada, ofertando do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e Ensino Médio (UFPE, 2015,
p.28)

Por conta da pandemia causada pelo surto da COVID-19 a escola seguiu orientacdo da
universidade a qual € vinculada suspendendo as atividades presenciais. Nesse contexto, o objetivo

desse texto é relatar as experiéncias de formacéo inicial no PIBID em periodo pandémico.

DESCRICAO DA EXPERIENCIA
Na perspectiva de um relato de experiéncia descrevemos as vivéncias durante a trajetoria
de formacdo no PIBID com periodo datando entre os meses de outubro de 2020 a marco de 2021,
com turmas de ensino fundamental e ensino médio no componente curricular Educacdo Fisica,
enquanto observacao e intervencao, e em outros componentes diversos enquanto observagéo.
Tendo o Colégio de Aplicacdo da UFPE como nossa escola-campo, tivemos encontros
com o professor supervisor a fim de nos situarmos quanto as especificidades da escola e seus

espacos. Concomitantemente tivemos encontros de formacdo sobre cultura de movimento e
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educacdo, cultura de movimento e salde, cultura de movimento e lazer, cultura de movimento e
esporte, de modo que nos apropriamos do subprojeto Educagao Fisica ‘Cultura de Movimento na
pratica pedagogicas: desafios a inovagdo’ da ESEF-UPE.

Entendemos que apos esse periodo inicial, e apos outros encontros de formacgdo, chegamos
a escola com outros olhares, e percebemos que o professor supervisor utilizou ferramentas digitais
como lousa interativa, jogos e aplicativos como Kahoot, Stop, Gartic, dentre outros, buscando
intervir em um componente curricular que se utiliza muito do movimento, mas que agora
apresentava-se em situacdo estatica, através de uma tela de computador.

Reali (2012) afirma que, para além da especificidade de seus papéis, docentes devem apresentar
uma base de conhecimento para o0 ensino, que consiste em um corpo de compreensdes,
conhecimentos, habilidades e disposi¢Ges que sdo necessarios para que ensinem.

Assim, entendemos que nossas experiéncias na escola-campo se deram em uma rica
possibilidade de aprendizados através das formacGes, nas interacGes e orientagdes com o
professor supervisor, e percebendo as estratégias utilizadas para de alguma forma estabelecer
meios de movimentar os estudantes, seja através de exercicios simples individuais, seja em
recomendacfes de movimentos para além das aulas.

Isso posto, e vivenciando as observacdes de aulas de diversos componentes curriculares, das
aulas de Educacdo Fisica, bem como participando de conselhos de classe, reunido escola-familia,
eventos do calendario escolar, reunides de orientacdo, e tudo isso ocorrendo de forma remota,
atraves de plataformas digitais, compreendemos que por vezes a dindmica escolar toma rumos
que ndo previamos inicialmente, e isso serve de aprendizados diversos que contribuem
qualitativamente para a nossa formacéo.

CONSIDERACOES FINAIS

A antecipacao do vinculo entre futuros professores e a sala de aula, visando aprimorar esse
periodo inicial para os académicos da licenciatura, estad diretamente ligada ao PIBID, unindo
teoria e pratica docente, expandindo o senso critico e assim compreendendo a importancia da
formac&o inicial para a constituigdo de uma identidade doente.

Nesse sentido, através das nossas vivéncias foi possivel compreendermos nosso papel
enquanto professores em formacgado, possibilitando assim uma praxis inovadora em que “[...]
ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prdpria producao ou
sua construgdo” (FREIRE apud VENDITTI E BELISSIMO, 2003, p.47).
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INTRODUCAO

O ano de 2021, no Brasil, foi marcado pela continuacéo da pandemia relacionada a Covid
— 19, um virus de facil propagacéo atraves do ar. Com isso, 0 ensino remoto foi adotado como
caminho para manter a educacdo, mesmo que nesse momento adapta-se para ser a distancia.
Logo, isso ndo seria diferente em nosso pais, tdo pouco em nossas escolas de ensino médio
regular. O Colégio de Aplicacdo (CAP), localizado dentro da Universidade Federal de
Pernambuco, coloca o ensino remoto como caminho para a continuagdo e manutengdo do ensino
que se propde desde sempre a levar para seus educandos.

O ensino remoto ocorre aulas em formato on-line, mas no periodo e horario em que elas
aconteceriam no ensino presencial. Ocorre a transferéncia dos caminhos do ensino presencial para
0 remoto, ndo o inverso. Suas avaliacdes séo variadas, diferente do que denominados ensino a
distancia (EAD), que caracteriza-se por uma grande independéncia do estudante. Outro ponto é o
ensino hibrido, que busca uma flexibilizacdo entre o presencial e remoto, como forma de manter
algumas atividades praticas no presencial. O ensino remoto foi a alternativa encontrada para a
manutencdo da educacdo durante o isolamento fisico (COSTA, 2020).

Dito isso, € bem verdade que uma tela impede um contato fisico, calor humano, troca mais
rapida e fluida de comunicacdo. Mas diante do caos que vivenciamos, é o caminho mais rapido e
eficaz para que sejamos ainda proximos e parte uns nas vidas dos outros. O distanciamento é
fisico, ndo necessariamente social, ja que possuimos as atuais redes sociais anteriores a pandemia

para comunicacdo. Segundo Giddens (2005) existe uma importancia da interacdo humana ja que

1 O presente trabalho (ndo) contou com apoio financeiro de nenhuma natureza para sua realizagéo.
2 Estudante do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais (UFPE)
3 professor da disciplina de Sociologia (CAp-UFPE)
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é 0 que de fato gera o que denominamos sociedade, uma efetiva producdo de ligacGes e
colaboracdes entre seres humanos.
Dessa forma, partindo da disciplina de estagio 3 no curso de Ciéncias Sociais, colocou-se

0 objetivo geral enquanto observar o modelo de aula remoto dentro do Colégio de Aplicagao.

DESCRICAO DA EXPERIENCIA

O conjunto de informacgdes, angustia, ansiedade, desoneracdo e diversas outras
problemaéticas que a pandemia trouxe, uniram-se na educacgdo. J& ouviamos e viamos relatos de
professores e suas dificuldades de adeséo para que os estudantes participassem das aulas. O
compartilhamento de informacdes durante as aulas de estagio foi angustiante para nés que somos
a préxima geracdo de professores do pais.

Com isso, foi notdrio o beneficio ao estagiar em uma escola que buscou ampliar seu
curriculo e conhecimentos dos seus alunos dentro desse contexto pandémico. Apesar de
diminuicdo da carga horaria nas aulas de sociologia, surgiu uma outra disciplina em formato
quinzenal de nome Pluralidade Cultural, ela é parte dos Parametros curriculares nacionais — PCN.
Confesso que ainda ndo tinha vivenciado essa disciplina em nenhum momento durante os estagios
que a graduacédo propde ou em experiéncia em projetos nas escolas.

O professor comeca a necessitar modificar seus modelos de aulas presenciais, ou tentar
transporta-los ao maximo para o meio online. Além do que, suas formacdes, provavelmente, ndo
possuiam a previsao de aulas online.

Construir e aplicar procedimentos de avaliagdo formativa de processo ou de
resultado que levem em conta os contextos e as condi¢Oes de aprendizagem,
tomando tais registros como referéncia para melhorar o desempenho da escola,
dos professores e dos alunos. (BRASIL/MEC, 2017, p. 17).

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC, prevé eventuais modificacdes de contexto
dentro do espaco escolar. Abrindo assim, para uma eventual alteracdo nas avaliacdes, modelo de
ensino e estruturas que beneficiem o corpo estudantil.

Apesar de ser a geracdo que nasce com a tecnologia cada vez mais em alta, ainda
necessitam de uma ponderagdo sobre a mesma. N&o sabemos ainda as consequéncias que esse uso
constante e mais do que necessario da tecnologia para estudos ou hobby causara. Mas entende-se

que consequéncias existirdo apds todo esse processo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A esperanca da volta presencial é um alivio para quem ensina e posso também falar por
quem aprende nesse contexto. Finalizar uma graduacdo ensinando nesse formato, é um tanto
quanto desafiador, em especifico por conhecer o Colégio de Aplicacdo antes da pandemia. No
entanto, isso ndo diminui os direitos e deveres das pessoas que compdem esse espaco.

Dessa forma, é necessario gque a educacdo permanec¢a, mesmo que em um modelo que nao
satisfaca estudantes e professores, mas que mantenha a educaco nas rotinas dessas pessoas. E
bem verdade que a dificuldade de obter conhecimento e de trocar conhecimentos dentro da
pandemia € grande. No entanto, o simples fato de poder acessar sua aula ou contetdo, ja é um
grande privilégio dentro da pandemia no Brasil.

Portanto, com o avan¢o da vacinagdo no pais e no estado de Pernambuco, a esperanca de
em breve todos voltarem ao presencial e aqueles que abandonaram repensarem sobre seu futuro,
cresce novamente. Afinal, professores e estudantes que ja possuiram um gosto da experiéncia da

sala de aula presencial, provavelmente aguardam esperancgosos esse retorno.

REFERENCIAS
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Transformando olhares: historias de resisténcia e luta antirracista.

Dénis Vinicius Farias Palmeira®
Luana Estefany da Silva Leite?
Milena Karine Wanderley de Morais®

PALAVRAS-CHAVE: leitura; gestos antirracistas; multimodalidade.

INTRODUCAO

“Transformando olhares: histérias de resisténcia e luta antirracista” foi pensado para a
leitura e andlise dos gestos antirracistas recomendados por Djamila Ribeiro em Pequeno Manual
Antirracista. Partimos do pressuposto de que as praticas de lingua devem favorecer o

desenvolvimento de habilidades dentro de uma acéo dialdgica.

Em termos de contexto remoto, considerando ainda o que o fildsofo Pierre Levy (1996),
em O que é o virtual, ao afirmar de que nao hd uma oposicao entre o real e o virtual, entendemos
que ha a necessidade de préaticas de ensino voltadas para o conhecimento de ferramentas e

estratégias de linguagem que fagam mais sentido nessa modalidade.

No contexto do racismo estrutural, faz-se necessario refletir sobre o silenciamento de
pessoas pretas, como destaca Grada Kilomba (2019) em Memodrias da Plantacdo, que tem
prejudicado a representatividade nos textos que sao abordados em sala de aula por parte das(os)

alunas(os) pretas(os).

Ao ler o Pequeno Manual Antirracista de Djamila, desenvolvemos uma série de acoes
pedagogicas que trouxe a luz textos de autoras(es) pretas(os) cujos conteldos ensejassem a
construgdo de gestos antirracistas. Seguimos o percurso de: leitura, anélise (discursiva e estética)
e producéo de textos. O produto desse projeto foi a construgdo, em grupo, de podcasts cujos

episodios deveriam contar, por meio de reportagens investigativas ou storytellings, historias de

1 Estudante do curso de Letras - Licenciatura em Lingua Portuguesa (UFPE)
2 Estudante do curso de Letras - Licenciatura em Lingua Portuguesa (UFPE)
3 professora da disciplina de Portugués (CAp-UFPE)
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resisténcia e luta antirracista. Para isso, desenvolvemos, além de aulas expositivo/dialogadas,
compartilhamentos de impressdes de leitura, oficinas de producdo de roteiro para podcast e

oficina de pauta jornalistica.

DESCRICAO DA EXPERIENCIA

O projeto foi apresentado para as(os) alunas(os) durante as aulas que inauguraram a
segunda unidade. Como a receptividade nas turmas foi boa e o0s estagiarios ja estavam em

processo de observacao, a adesdo ao projeto foi facil.

Para que realizassemos 0s ajustes da execucdo do projeto e do estagio, foram necessarias
algumas reunibes vespertinas com o0s estagiarios. Ap6s o compartilhamento do projeto,

mantivemos o didlogo para a orientacdo das atividades que iriam contar como regéncia.

Houve disponibilidade por parte de ambos, fazendo com que as aulas se tornassem um
espaco de producdo em que cada fala era valorizada. Desse espaco, uma aluna e um aluno do 9°B
se sentiram estimulados a produzirem poemas cujo compartilhamento com a turma precedeu a
realizacdo dos podcasts e, por isso, eles foram declamados nos trabalhos produzidos

posteriormente por dois grupos diferentes.

Muitos dos passos foram revistos durante a vivéncia do projeto, devido as atividades que
demandavam mais tempo para serem produzidas. Essa flexibilizacdo foi muito importante,
principalmente nesse contexto remoto, tendo em vista que o letramento informacional® foi

fundamental para que o projeto fosse realizado.

O produto dos podcasts foi entregue através de resposta a atividade disponibilizada no
google classroom e sua avaliacdo detalhada foi entregue a cada componente dos grupos atraves
de mensagens privadas nesse mesmo espago. Apds a entrega e o compartilhamento dos relatos
avaliativos de alguns dos podcasts produzidos e dos relatos recolhidos através de atividade que

buscava a produgdo de um texto breve ou de um video de até um minuto respondendo a questao:

1“0 conceito de letramento informacional, do original information literacy, corresponde a estruturagio

sisttmica de um conjunto de competéncias que integra as acdes de localizar, selecionar, acessar, organizar e gerar
conhecimento, visando a tomada de decisdo ¢ a resolugdo de problemas.” (GASQUE & TESCAROLO, 2010p. 44)
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Como a vivéncia do projeto “Transformando olhares” me impactou?, consideramos importante
criar uma plataforma em que o projeto e seus frutos fossem publicados com a finalidade de

permitir o acesso do publico aos trabalhos desenvolvidos e ao proprio projeto.t

CONSIDERACOES FINAIS

As experiéncias vivenciadas durante o projeto reafirmaram sua importancia, tendo em
vista que as situacOes de racismo, vistas pelo olhar de Djamila, suscitaram reflexdes que fizeram
todos questionarem-se diante dos desafios que ainda temos. As reflexdes dos alunos consideraram
0 baixo indice de pessoas pretas frequentando o Colégio de Aplicacdo ou ainda a falta de uma
perspectiva de andlise decolonial no que se refere ao curriculo e aos textos que levamos para as

salas de aulas.

Ja no que se refere as habilidades linguisticas trabalhadas, elas foram para além da
construcdo de uma noc¢do adequada de uso de diversos operadores argumentativos, tanto no livro
de Djamila, quanto nos textos que eles desenvolveram para os roteiros e para pautas jornalisticas,
elas envolveram gestos de leitura, de andlise, articulacdo e dominio de recursos de audio e
publicacdo de podcasts, além da necessidade de pesquisas profundas sobre os temas trabalhados
na busca também por articular, em suas producdes, o gesto de descolonizacdo epistemoldgica

recomendado por Djamila.

O projeto foi um espaco para reflexdo e exercicio da linguagem numa perspectiva
dialogica, informacional e emancipatéria. Ele nos tem feito aprender de muitas formas, mas a
principal delas talvez seja a nocdo de que os gestos de transformacdo precisam ser coletivos e

precisam possibilitar experiéncias significativas.
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Relato de experiéncia: vivéncias e praticas no ensino de
quimical

Priscila Soares da Silva®

Reyvisson Vinicius Ferreira da Silva?
Marilia Gabriela de Menezes Guedes®
Queila Patricia da Silva Barbosa Freitas*

PALAVRAS-CHAVE: ensino de quimica; equilibrio quimico; equilibrio i6nico.

INTRODUCAO

Diante da pandemia devido ao Covid-19, recomendagfes sanitarias pela Organizacao
Mundial de Saude (OMS) foram postas em pratica em todo o planeta. Como consequéncia a
esta nova circunstancia, os estagios dos cursos das licenciaturas e os programas de formacéo
docente, como a Residéncia Pedagdgica, ocorreram de forma remota na Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE). Dessa maneira, os licenciandos e professores das unidades de ensino
precisaram utilizar de forma criatividade os recursos tecnologicos para inovar as aulas durante
este periodo. Para o ensino de quimica os desafios aumentaram, visto que se trata de contetidos
abstratos, o que torna o ensino remoto mais complexo (MONTEIRO et al., 2020). Nesse
contexto, o presente trabalho tem como objetivo descrever experiéncias dos residentes de
Licenciatura em Quimica da UFPE nas observacdes da pratica docente da professora Katia
Aquino no Colégio de Aplicacdo/UFPE e nas regéncias de aulas sobre equilibrio quimico e
ibnico. As observacBes ocorreram no periodo de sete meses, no inicio das aulas no més de abril
até o més de outubro. As regéncias aconteceram no terceiro ano do ensino médio, como forma

de revisdo dos contetidos do segundo ano do ensino médio.

1 O presente trabalho (n&o) contou com apoio financeiro de nenhuma natureza para sua realizacao.

1 Estudante do curso de Licenciatura em Quimica (UFPE)
2 Estudante do curso de Licenciatura em Quimica (UFPE)
3 professora do curso de Licenciatura em Quimica (UFPE)
4 professora da disciplina de Quimica (CAP-UFPE)
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DESENVOLVIMENTO

Inicialmente acompanhamos aulas ministradas pela professora Katia Aquino. A
metodologia empregada é baseada na teoria da aprendizagem significativa, que tem
como objetivo conhecer as concepgdes prévias dos estudantes e utilizar na produgéo de
estratégias que relacionem as mesmas com 0s conceitos cientificos (SILVA et al.,
2016). As aulas observadas foram do terceiro ano do ensino médio. Cada etapa possuia
um tema, a primeira etapa teve o tema polimeros? e discutidas questdes ambientais e
de sustentabilidade. Na segunda etapa foi trabalhado o tema dietas, associando com os
assuntos de isomeria® e reagbes organicas. A professora sempre estava atenta as
concepcdes iniciais dos estudantes, utilizou o jamboart (uma ferramenta digital que
atua como um quadro branco) como atividade avaliativa em grupos, e o google forms
(plataforma digital que € possivel formular questdes) para as atividades de forma
individual.

Para a regéncia, elaboramos uma sequéncia didatica objetivando trabalhar os
conteddos equilibrio quimico (estuda o comportamento das moléculas em solucéo)
equilibrio i6nico (estuda o comportamento dos ions em solucdo), articulando os
conceitos novos com 0s que ja estdo estabelecidos pelos estudantes, para que eles
possam identifica-los no seu dia a dia. As aulas foram realizadas de forma remota pela
plataforma do Google Meet. Utilizamos problematizagdes relacionadas ao cotidiano
(WARTHA et al., 2013).

A Sequéncia Didatica foi composta por quatro aulas. A primeira aula abordamos
0 conceito de reversibilidade (quando em uma reacdo temos a formacao de reagentes e
produtos simultaneamente), principio de Le Chartelier e as constantes de equilibrio,
com a problematica “Por que existem lentes de 6éculos que mudam de cor durante a
exposicdo a luz solar?”. Na segunda aula, discutimos equilibrio iénico a partir do
questionamento “Por que refrigerante gelado € mais gostoso que refrigerante quente?”.
A terceira aula teve como finalidade debater com os alunos sobre “Por que as diversas
marcas de agua mineral ndo possuem 0 mesmo pH?” e por que devemos nos preocupar
com o pH da 4gua que tomamos?”, associando com o conhecimento de hidrélise basica,
hidrolise acida, hidrdlise neutra, hidrolise de um sal fraco com base fraca. A quarta aula

teve como objetivo o0 estudo sobre a constante do Produto de Solubilidade (Kps),

78 | Papo de Estagidrio(a), Recife, PE, v.4 n.1, 2021



Solubilidade e Efeito do fon Comum.

2 Macromoléculas resultante da unido de muitas unidades de moléculas menores (mondmeros).

8 Fendmeno quimico em que duas ou mais substancias que apresentam a mesma férmula
molecular, mas diferentes formulas estruturais.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, vivenciamos experiéncias no contexto do ambiente virtual
observando como as aulas estavam sendo ministradas, como a participacdo dos alunos
estava ocorrendo e como 0s professores estavam lidando com os novos desafios
relacionados a organizacdo do ensino de forma ndo presencial e na realizacdo das
regéncia de aulas. Essas experiéncias contribuiram para a formacéo dos licenciandos,
evidenciando que mesmo diante das dificuldades do ensino remoto, podemos superar
os obstaculos, construir alternativas criativas para o processo de ensino e aprendizagem

de quimica.
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Residéncia pedagogica: um relato de experiéncia das aulas de
quimica no colégio de aplicacdo da UFPE

Laiza Carla Medeiros Silva*

Mariane Alves de Freitas?

Queila Patricia da Silva Barbosa Freitas®
Marilia Gabriela de Menezes Guedes*

PALAVRAS-CHAVE: Formacao docente; Residéncia pedagégica; Ensino de quimica.

INTRODUCAO

Devido a covid-19, novos desafios surgiram para vivenciar aulas de forma remota, como a
necessidade de conexdo com a internet, a organizagdo de um novo modelo didatico e um plano
que pudesse favorecer a participacdo de todos nessa forma de ensino. Mortimer e Scott (2002
p.304) em seus estudos a respeito das atividades discursivas em sala de aula afirmam “Nos
acreditamos que a fala e o discurso verbal, embora n&o sejam os Unicos modos de comunicagdo
nas salas de aula de ciéncias, sdo centrais para esse processo [...]”. Logo, as aulas remotas,
centradas na fala e no discurso verbal, podem ser instrumento que possibilita o desenvolvimento
cognitivo dos alunos, principalmente quando a interacdo se da através do dialogo.

Também evidenciamos que o uso de videos, simuladores e imagens tornaram-se mais constantes,
pois além de aulas mais atrativas, esses recursos auxiliaram na compreensdo dos fendmenos
envolvidos em cada assunto estudado. Segundo Bartolomé (1994) a atividade utilizando recursos
multimidia podem exercer diversas tarefas no processo de ensino e aprendizagem, como
apresentar a informacéo, se constituir como instrumento de avaliacdo e motivacao.

Portanto, neste trabalho descrevemos as experiéncias vivenciadas no Colégio de Aplicacdo da
UFPE durante as regéncias com a turma da 1° série do ensino médio, que ocorreram dentro do
programa de Residéncia Pedagdgica da licenciatura em quimica da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE).

DESENVOLVIMENTO

A vivéncia das atividades ocorreram de forma sincrona e assincrona. Na regéncia foram
abordados os assuntos de ligagdes quimicas e geometria das moléculas. Dentro do contetdo de
ligacBes quimicas, foi discutido sobre ligagdo ibnica, utilizando slides com fotos do cotidiano, e
assim permitiu que os alunos percebessem que tudo é constituido de atomos e moléculas e as
propriedades dos materiais estdo envolvidas nas caracteristicas dos tipos de ligagdes formadas.
Apobs abordar os conceitos, apresentamos um video no qual as ligagdes foram demonstradas
microscopicamente, para facilitar a compreensao dos alunos.

! Estudante do curso de Licenciatura em Quimica (UFPE)
2 Estudante do curso de Licenciatura em Quimica (UFPE)
3 professora da disciplina de Quimica (CAP-UFPE)

4 Professora do curso de Licenciatura em Quimica (UFPE)
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O uso de video, tabelas, imagens e simuladores foram recorrentes durante toda a regéncia, como
por exemplo, nas aulas sobre solubilidade, condutividade e ponto de fusdo. Inicialmente, os alunos
informaram que ndo conseguiam imaginar como acontecia a dissolucdo dos cristais, entdo
utilizamos um video que simulava o fen6meno da dissolucéo do cloreto de sddio em agua. Para
iniciar a discussdo sobre a condutividade em compostos i6nicos e substancias moleculares,
apresentamos um video demonstrando um experimento sobre a passagem da corrente elétrica com
sal e agucar no estado sélido e em solucéo aquosa. J& sobre ponto de fusdo foi utilizado uma tabela
com diversas substancias para que os alunos compreendessem a relagéo entre os tipos de ligacdes
envolvidas e as temperaturas ali dispostas.

Para introduzir o assunto de geometria das moléculas utilizamos slides no qual estavam dispostas
imagens das geometrias e as suas respectivas nomenclaturas. Além disso recorremos ao uso de
simulador mais especificamente o PhET colorado® no qual foi possivel visualizar a representacéo
das moléculas. A utilizacdo do simulador foi interessante e proporcionou uma maior interacdo por
parte dos alunos que tiveram a possibilidade de visualizar a molécula em 3D.

Nas atividades assincronas foram disponibilizados formularios com perguntas e respostas e o link
do simulador para que os alunos pudessem explorar as diferengas entre as geometrias das
moléculas ao se adicionar ou retirar &tomos da molécula.

CONSIDERAGOES FINAIS

A construcdo do presente relato, parte da concepgao da indissociabilidade entre teoria e préatica
no exercicio da docéncia. Com as vivéncias, percebemos as dificuldades enfrentadas no ensino
remoto, como o tempo reduzido, falhas na conex&o da internet, entre outras. Apesar das
dificuldades sempre que possivel utilizamos videos, imagens, e tabelas nas aulas ministradas e
com isso cremos que contribuimos no processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Com isso, acreditamos que as experiéncias na escola-campo de pesquisa ampliaram a dimensao
do que se esperaria vivenciar na licenciatura, mesmo em meio a pandemia. Foi possivel identificar
gue ainda existe um longo caminho pela frente e que sera percorrido, ndo igualmente, nem
rapidamente, mas coerente com a exigéncia necessaria ao estudo e a pesquisa, em continuo
aperfeicoamento rumo a uma educacao cada vez melhor e para todos.

REFERENCIAS
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*https://phet.colorado.edu > pt_BR
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Um breve apanhado de vivéncias e aprendizados no PIBID

Jéssica Priscila Cerqueira Barbosa Mendes!
José Carlos Alves de Souza?

PALAVRAS-CHAVE: identidade docente; PIBID

INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) denota-se
uma das mais importantes politicas publicas de formacéao inicial no Brasil. Segundo o
Edital PIBID/CAPES n° 02/2020, seu objetivo é inserir os discentes das licenciaturas que
tenham concluido menos de 60% do curso nas escolas publicas de educacdo bésica,
oportunizando-lhes a criacdo e a participacdo em praticas docentes e apoiando a
articulacdo entre as Instituicdes de Ensino Superior (IES) e a educacao basica.

O ingresso no PIBID é muitas vezes o responsavel pelas primeiras préaticas
docentes conduzidas pelo discente de licenciatura. Ainda, os elos entre academia e “chio
da escola” nutrem os graduandos na sua busca por novos conhecimentos na relacdo das
informacdes existentes com as novas que a realidade impde e que sdo percebidas pela sua
postura investigativa, correspondendo a, para além de um campo para aplicacéo de teorias
e reproducédo de modelos, um campo de pesquisa (PIMENTA; LIMA, 2010). Por isso,
demanda um dedicado exercicio de reflexdo, discussdo e experimentacao.

Relacionando a vivéncia do PIBID no Colégio de Aplicacdo da Universidade
Federal de Pernambuco (CAp) no subprojeto da matematica de 2020 a 2021, com a
literatura a respeito da formacdo de professores, apresentamos, a partir de uma abordagem
qualitativa -considerando a subjetividade da vivéncia- de carater descritivo, algumas das
experiéncias e reflexdes advindas do Programa.

DESCRICAO DA EXPERIENCIA

No CAp, a imersdo nas aulas da turma acompanhada tem possibilitado a busca
por compreender, relacionar e refletir sobre o ensino e a aprendizagem da matematica nas
suas diferentes dimensdes. Logo nas primeiras atividades, foi possivel constatar seu
carater argumentativo e interativo: os alunos séo convidados a socializar suas ideias e,
mais ainda, apresentar argumentos que as sustentam. Observa-se nesses momentos a
posicao de moderador assumida pelo professor, que intervém de forma a levar o estudante
a identificar e superar seus erros.

1 Estudante do curso de Licenciatura em Matematica (UFPE)
2 professor da disciplina de Matematica (CAp-UFPE)
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O contato com a prética desse docente fomenta estudos acerca dos conceitos da
metacognicdo e da autonomia e das metodologias de ensino que os estimulam, tendo
papel relevante para o repertério teérico dos graduandos. O papel das teorias € iluminar e
oferecer meios para andlise e investigacdo que permitem questionar as praticas e agdes
dos sujeitos, colocando-as em questionamento, uma vez que as teorias partem da
realidade (PIMENTA; LIMA, 2010).

Porém, ao comparar as nuances da classe com a literatura e os relatos de
estagiarios, vemos pontos convergentes e de desencontro que erguem a nocdo da
existéncia de varias particularidades nos diversos cenarios escolares, alertando para a
necessidade de construir um conjunto de saberes variados que deem condicGes de atender
o0 aluno dentro de sua unicidade. Logo, a identidade docente & tecida sobre a perene busca
por conhecimento. "Nada, a rigor, esta pronto, acabado, [...] o conhecimento nédo € dado,
em nenhuma instancia, como algo terminado™ (BECKER, 1993, P. 88).

Imergindo nesta sala de aula, onde o estudante é protagonista e guia da acao
pedagogica, notam-se a dialética entre a proposta do docente e o feedback dos discentes
e uma dindmica de “show ao vivo” nas aulas, que exigem do professor o ato de rever as
escolhas previamente tomadas. Desenvolve-se a partir dessas observacfes nocao de que
ndo h& uma receita para a um trabalho pedagogico e que este ndo sera linear e uniforme,
dada sua natureza fluida e dindmica, a0 mesmo tempo que ndo é (nem deve ser) um
trabalho erguido sobre a improvisacgdo ininterrupta, “instinto" ou adivinhagao.

CONSIDERACOES FINAIS

O PIBID cumpre seu papel quando os cursos de formagédo e o campo social no
qual se desenvolvem as préaticas educativas interagem. As vivéncias oriundas dessa
interacdo sdo valiosas para a concepcao dos cursos de licenciatura e fortalecem a escola,
que € um lugar de formacao de si mesmo e do outro em seus campos culturais e morais,
sendo, também, engrenagens vitais na criagdo da sociedade. Tal fato reacende a
responsabilidade em ser professor.

O trabalho colaborativo tem permitido enxergar os fendmenos sob um ponto de
vista mais amplo e detalhado, fazendo-nos perceber que a pratica educativa se revela num
ambiente de articulacdo dos diferentes saberes.
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A leitura de ficcao cientifica e o ensino de fisica:

Relatos de um estagiario?!

Hugo Borba Mello?
Ricardo Ribeiro do Amaral®

PALAVRAS-CHAVE: Leitura; Fisica; Ficcao cientifica

INTRODUCAO

Como membro do PIBID, além das observacdes, foi necessaria a criacdo de uma
Intervencao (Docéncia Supervisionada). Assim nasceu a “Proposta de lazer para as férias”
aos estudantes do 1.° ano A, pensada para ser aplicada em duas etapas. A primeira, de
sugestdo de leitura de um conto ou romance de Ficcdo Cientifica (disponibilizados em
PDF) para ser realizada no periodo de recesso e orientagdes gerais; e a segunda, a ser
executada na volta as aulas, prioritariamente de relatos dos estudantes sobre suas
experiéncias com os livros/textos sob orientagdo do professor.

A meta foi aproximar os conteudos didaticos da Fisica com circunstancias
cientificas nas histdrias, sem necessariamente a pressao do rigor cientifico ou das notas
avaliativas da sala de aula, apenas estimulando o hébito da leitura e a sede do aprender
abordado por Paulo Freire, “Quanto mais curiosidade espontanea se intensifica, (...) tanto
mais epistemolégica ela vai se tornando”, (2013, p. 85). E importante salientar que foi
utilizado o Google Meet e Classroom como ferramentas adotadas pelo CAp para as

atividades pedagdgicas nesse periodo.

A EXPERIENCIA

Durante a etapa |, foi realizada uma explanacdo a partir da apresentacao de slides
para compreensdo da proposta sugerida. Nesse momento, houve a indicacdo e
disponibilizagdo de cinco contos de Ficcdo Cientifica (O imortal, de Machado de Assis;
O cair da noite e Robbie, de Isaac Asimov; Agua de Nagasaki, de Domingos Carvalho;

A morte do cometa, de Jorge Calife) e uma orientacéo de criar um diério de leitura para

1 O presente trabalho ndo contou com apoio financeiro de nenhuma natureza para sua realizacéo.
2 Estudante do curso de licenciatura em Fisica (UFPE)
3 Professor da disciplina de Fisica (CAp-UFPE)
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curiosidades, duvidas, reflexdes. Antecipando-se a um possivel estranhamento da jungéo
de leitura com a Fisica, foi explicada a importancia de ler no aprendizado e demandas
profissionais/académicas, e como todo educador pode ser professor de leitura.

Quando se pensa em ensino de fisica, raramente a ideia de incentivar a leitura
e da escrita € valorizada. No entanto, essas sdo habilidades sumamente
importantes em um aprendizado de ciéncias significativo. (...) Todo
professor, independente da disciplina que ensina, é professor de leitura e esta
pode ser transformada numa atividade interdisciplinar envolvendo os
professores de fisica, portugués e histdria. (PIASSI E PIETROCOLA, 2007,
p.01)

O segundo momento abriu espaco para os jovens dar vazdo as vivéncias com a
leitura, compartilhando a experiéncia com os colegas. Foi observada uma certa
dificuldade geral dos estudantes em relacionar a leitura com o contetdo didéatico da Fisica,

possivelmente pela falta de habito em leitura e atividades desse tipo.

CONSIDERACOES FINAIS

Além da dificuldade de tentar engajar uma turma em uma atividade fora do
padrdo, fazer isso de forma remota tornou ainda mais desafiadora a misséo. A sensacao
apos a etapa | da proposta foi de que pelo menos uma parte da turma foi motivada pelo
convite. Esperava-se que pelo menos 1/3 dos estudantes participassem da etapa seguinte,
levando seus relatos, sendo tal objetivo alcancado e resultando em exposi¢des que até
superaram as expectativas. Além disso, alguns estudantes demonstraram o interesse de
comecar a construir o habito da leitura por terem sentido dificuldade com as leituras
propostas.

Notou-se também uma participacdo mais feminina nessa etapa Il, que, de forma
espontanea, foram as primeiras a se apresentar, diferente do usual nesta turma durante as
aulas de Fisica, cuja participacdo masculina em geral se sobressaia. Dessa forma, a
estratégia pareceu dar espaco a pessoas que ndo costumavam se pronunciar. Espera-se
que, a partir de entéo, essa abertura possa motivar tais estudantes nas proximas aulas. Foi
preciso provocar 0s garotos para que eles expusessem seus relatos, mas, apos a

provocacao, tambem participaram.
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Com relagéo as formas de apresentacdo, em geral optou-se por exposicdo oral,
apenas uma estudante lancou méao de slides. Os demais abriram os microfones e
expuseram os relatos, as vezes abrindo as cameras também. Em uma proxima atividade
desse tipo, é bem provavel que eles ampliem suas exposicGes e se sintam mais a vontade
para explorar novos métodos. Pela participacdo, eles ganharam dois livros para que
revezem entre si e depois passem para outra turma ou doem: Frankenstein (Mary Shelley)
e A danca do universo (Marcelo Gleiser).
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De monitor a estagiarios: o que nos faz buscar o Colégio de
Aplicagdo da Universidade Federal de Pernambuco.

Carolaine Rayza Dionisio da Silva!

lago de Santana Perrusi?

Rebeca Emerenciano Maranh&o de Melo®
Isis Tavares da Silva Lovera*

PALAVRAS-CHAVE: Monitoria; Estagio; Aplicacéo.

INTRODUCAO

Dentro do ambiente do Colégio Aplicacdo da Universidade Federal de
Pernambuco, os discentes dos cursos de Licenciatura, tém grandes oportunidades de
experiéncias no mundo da docéncia. Com a cria¢do do Colégio em marco de 1958, visava
a formacdo dos licenciandos, buscando abranger as disciplinas préticas do ensino, recebe
0 nome de Colégio de Aplicacdo (CAp), para experimentacdo de metodologias-na escola.
Dentro da UFPE, o CAp conta atualmente com turmas do 6° ano do Ensino Fundamental
a 32 série do Ensino Médio. O estagio se configura como um campo de conhecimento
tedrico e prético, assim, o0 estagio produz interacdes entre os cursos de graduacao e o
ambiente de trabalho no qual sdo desenvolvidas suas praticas profissionais (LIMA E
PIMENTA, 2006). Com isso, as Universidades oferecem as disciplinas de Estagio
Supervisionado para que os graduandos possam realizar essa conexao com a sua pratica
profissional, interagindo com os profissionais da area e compartilhando experiéncias e
aprendizados em um ambiente como 0 CAp. No que confere a monitoria, de acordo com
Dantas (2014), a monitoria se caracteriza como inovadora, principalmente, na formacéo
de professores. Assim, os discentes dos cursos de licenciatura da UFPE tém a
oportunidade de atuacdo e aprendizado no chéo da escola, sendo monitores com isso,
auxiliando os professores e aprendendo de forma pratica, conseguindo trabalhar os
contetidos propostos e sua aplicacdo. O presente estudo se caracteriza como um relato de

experiéncia de abordagem qualitativa, construida por meio das regéncias e observacoes

! Estudante do Curso de Licenciatura em Educac3o Fisica (UFPE)
2 Estudante do Curso de Licenciatura em Educac3o Fisica (UFPE)
3 Estudante do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica (UFPE)
4 Professora da disciplina de Educac3o Fisica (CAp-UFPE)
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relacionadas a monitoria e ao estagio supervisionado na disciplina de Educacao Fisica no
CAp da UFPE no ano de 2021.

DESCRICAO DA EXPERIENCIA

O CAp UFPE abre anualmente um edital préprio de selecdo para monitores da
graduacdo e da educacédo basica com a finalidade de ofertar o médulo de ensino para 0s
estudantes. A partir disso, os docentes realizam uma selecdo préopria e submetem a
proposta através de projeto para apreciacdo da comissdo avaliadora, concorrendo a vagas
de monitoria com e sem bolsa dependendo das demandas e recursos que séo repassadas
ao Colégio. Desta forma, o resultado € publicado e divulgado a toda comunidade
académica e assim € possivel se tornar monitor (a). Cada monitor atende as demandas da
escola sinalizadas no projeto inicial e acompanha o docente em suas turmas durante o0 ano
letivo. No nosso caso, foi possivel trés aprovacGes, uma como bolsista e duas como
voluntarios. Através do contato da professora em uma intervencao realizada na escola,
foi possivel tomar ciéncia da possibilidade de concorrer a vaga para monitoria dentro do
CAp. O vinculo da monitoria, aproxima estudantes da graduacéo por mais tempo do que
um estagio, principalmente neste modelo remoto, devido ao estado de Pandemia, onde a
UFPE organizou o calendario do ano com trés periodos para graduacdo, encurtando o
tempo de estagio e contato com a instituicdo que os acolhe. Neste sentido, é possivel
passar mais tempo com o0s estudantes conhecendo o funcionamento de cada um no
processo de ensino e aprendizagem, além de auxiliar os estagiarios que passam pela
instituicdo por determinados periodos. Mesmo ja com os vinculos de monitores neste ano
letivo de 2021, quando buscamos cursar as disciplinas de Estagio Supervisionado no
Ensino Fundamental e Ensino Médio, fomos atras de realiza-lo no CAp UFPE. Um dos
motivos que nos fez buscar o CAp se refere a adequacgdo do ano letivo ao calendéario da
graduacdo. A escolha também foi feita por ja estar dentro do ambiente como monitor e ja
compreender e acompanhar o funcionamento da escola e como as aulas estavam
ocorrendo. Outros motivos foram a facil comunicacdo com os professores e a grande
dificuldade de encontrar escolas que estivessem aceitando estagiarios, em decorréncia da
pandemia, pois, algumas escolas ndo estavam com aulas remotas, ou com aulas de
educacdo fisica sem ter o acompanhamento necessario, assim, impossibilitando as

regéncias e observagdes dos estagiarios.

90 | Papo de Estagiario(a), Recife, PE, v.4 n.1, 2021



CONSIDERACOES FINAIS

Assim, de acordo com que foi observado, a escolha em fazer a monitoria e estagio
no CAp UFPE se deu por questdo de oportunidade, em que a monitoria fez parte da
formacdo dos discentes, podendo vivenciar a realidade dentro do chdo da escola,
conseguindo ter a experiéncia por mais tempo do que a disciplina de estagio. O estagio
supervisionado aconteceu por ja estar imerso no ambiente e em contato com os estudantes
e compreendendo o funcionamento das aulas. Vivenciar a monitoria e também o estagio
dentro do CAp influenciou em um maior desenvolvimento de autonomia e conhecimento
frente a realidade que um professor vive, sendo uma experiéncia que contribuiu para um
maior desenvolvimento e aprimoramento, possibilitando ser colocado em pratica tudo

aquilo que estava sendo visto durante a graduacéo.
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Do planejado ao vivenciado: o trabalho com o género poema no
ensino fundamental remoto?

Poliana Soares da Silva?
Katia Maria Barreto da Silva Leite®
Siane Gois Cavalcanti Rodrigues®

PALAVRAS-CHAVE: ensino; poema; reflexo.

INTRODUCAO

Este relato tem por objetivo descrever a experiéncia adquirida através do estagio
de regéncia realizado na turma do 8° B do Colégio de Aplicacdo (CAp) da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE), durante os meses de julho e agosto do ano de 2021. O
primeiro més foi dedicado a observacdo das aulas ministradas pela docente supervisora
na turma ja citada; o segundo més foi destinado a regéncia de aulas pela estagiaria.

O momento inicial de observacdo foi muito importante para a licencianda
conhecer a turma. Para tanto, foi solicitado aos alunos que respondessem um questionario
de diagnose, para definir melhor o perfil da turma, as tematicas e os conteidos a serem
trabalhados em sala de aula. Com base nisso e nas orienta¢fes das professoras preceptora
e orientadora, foi construido o projeto didatico: “Da poesia as problematicas sociais: um
dialogo entre o ler e o refletir”, cujo proposito foi trabalhar o género textual poema; as
diferengas e semelhancas entre poema e poesia; as relacbes entre poema e masica; e,
algumas figuras de linguagem, bem como, levar os discentes a refletirem sobre as
tematicas: desigualdade social, trabalho infantil e preconceito racial. Para tal, ele teve seu
referencial teérico fundamentado em: Antunes (2003); Dolz e Schneuwly (2004); Geraldi
(2002-2015) e Pinheiro (2018).

DESCRICAO DA EXPERIENCIA

O projeto didatico supracitado abordou os eixos de leitura, analise linguistica,
escrita e oralidade. Assim, com base no que defende Pinheiro (2018) para o trato com a
poesia em sala de aula, buscou-se desenvolver um ensino-aprendizagem critico-reflexivo
e que sensibilizasse, no publico alvo, o gosto pela leitura de obras poéticas.

No decorrer da regéncia, diante de uma turma de perfil muito participativo, o
projeto didatico iniciou-se com os eixos de leitura e analise linguistica, promovendo

10 presente trabalho (nd0) contou com apoio financeiro de nenhuma natureza para sua
realizacdo.

2 Estudante do curso de Letras — Licenciatura em Lingua Portuguesa (UFPE)
3 Professora da disciplina de Portugués (CAp-UFPE)
4 Professora do curso de Letras — Licenciatura em Lingua Portuguesa (UFPE)
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discussbes e reflexbes sobre poema, poesia e as figuras de linguagem: metafora,
comparagao, metonimia e personificagdo e seus efeitos de sentido na construgdo de textos
poéticos. Tal momento foi direcionado por meio da leitura dos poemas: “Tem tudo a ver”
do Elias José, “Os Poemas” do Mario Quintana e “Leitura” do Francisco Marques.

Para viabilizar a discussdo sobre as tematicas sociais supracitadas, bem como, a
relagdo entre poema e musica, foram trabalhados os poemas: “O Bicho” do Manuel
Bandeira e “Vozes-mulheres” da Concei¢dao Evaristo; as musicas: “Sementes” do
Emicida e da Drik Barbosa e “Trevo, Figurinha e Suor na Camisa” do Emicida e da Ivete
Sangalo. A partir disso, desencadearam-se discussdes pertinentes para a formagédo da
conduta humana do alunado. Nesse eixo, foi posto como atividade assincrona uma ficha
de leitura e interpretacdo que colaborou ainda mais para a compreensdo do contetdo
estudado e discutido nas aulas sincronas.

No que diz respeito ao eixo de escrita, foi solicitado aos alunos que produzissem
poemas seguindo critérios estabelecidos. Um desses critérios foi a escolha de uma das
tematicas sociais abordadas em sala de aula. Logo, como “a escrita compreende etapas
distintas e integradas de realizagdo (planejamento, operacao e revisao)” (ANTUNES,
2003, p. 54), as producdes poéticas foram avaliadas e, quando necessario, encaminhadas
para um processo de reescrita. Essa orientacdo foi importante para os discentes
aprenderem a relacionar melhor os elementos intratextuais em prol de alcancar o objetivo
comunicativo pretendido.

Com relacdo ao eixo de oralidade, os alunos foram levados a analisar a
declamacdo de alguns poemas e, consequentemente, refletir sobre a importancia dos
elementos cinéticos e prosddicos na declamacao do poema. Com base nisso, 0s discentes
realizaram a declamacéo de seus poemas. Tal atividade fez-se relevante para os alunos
compreenderem o quanto esses aspectos contribuem para a construgdo do sentido do texto
oral.

Como culminancia do projeto didatico, foi combinado com a turma a confecgédo
de um e-book com os poemas escritos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo das aulas ministradas, foi visivel uma reflexao significativa sobre as
tematicas sociais abordadas e um bom dominio, pela turma, dos contetdos trabalhados
em sala de aula. A partir disso, foi possivel constatar que o caminho metodoldgico
utilizado contribuiu para a aprendizagem dos alunos e, sobretudo, para a formacao
humana deles.
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Ensino remoto e seus desafios: uma analise das aulas de
Matematica em turmas do 6° ano no Colégio de Aplicacéo da
UFPE.

Alisson André da Silva*
Benjamim Alves Barbosa Neto?
Rogerio da Silva Ignacio®

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Matematica; Ensino Remoto; Obstaculos
Pedagogicos;

INTRODUCAO

Uma das medidas para conter o avan¢o da pandemia em todo pais, foi a suspensao
das aulas presenciais nas escolas, com isso, toda a comunidade escolar do Colégio de
Aplicacdo da Universidade Federal de Pernambuco (CAp-UFPE) teve que lidar com o
ensino remoto. Dessa forma, por meio de aulas sincronas e atividades assincronas,
fazendo o uso de plataformas digitais como google meet, classroom entre outras,
professores tiveram que reinventar seu modo de dar aula e adaptar tais plataformas
digitais ao seu cotidiano de aulas. Nosso objetivo é relatar os obstaculos pedagdgicos e
experiéncias vividas durante nossa estada enguanto residentes, mostrando um pouco
sobre o ensino da Matematica no CAp/UFPE em tempos de pandemia, ressaltando os

pontos positivos e negativos do ensino remoto.

RELACAO FAMILIA E ENSINO REMOTO

A preocupacdo com a aprendizagem dos filhos é notdria na maioria das familias,
e percebemos que, no inicio do ano letivo, alguns responsaveis dos alunos se faziam
presente nas aulas. Diante das intervencdes de terceiros, seja tomando a vez de fala do
aluno, seja sussurrando respostas, entendemos que houve prejuizo aos estudantes por ndo

ser permitido a eles a liberdade para elaborar suas proprias respostas e cometer 0s erros
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que sdo parte fundamentais do processo de aprendizagem. E importante para o professor
de Matematica reconhecer obstaculos de ordem didatica ou epistemologica, como
preconiza Brousseau (1983), que dificultam a aprendizagem dos conceitos pelos alunos.
Somente assim o docente tem oportunidade de adaptar suas abordagens as necessidades

dos estudantes.

DIFICULDADE DE ACESSO A INTERNET E DISPOSITIVOS ELETRONICOS

A instabilidade (ou baixa qualidade) da Internet para diversos alunos dificultaram
o desempenho de parte importante dos planejamentos das aulas, as intervencdes (livres
ou provocadas) dos estudantes. Quando ndo havia problemas com a Internet, havia com
a qualidade dos aparelhos eletronicos utilizados pelos estudantes. A Matematica requer o
acesso e manipulacdo de sistemas de representacdo proprios e parte significativa das
tarefas de ensinar e aprender conceitos de Matematica envolve a manipulacéo de registros
de representacdo, segundo DUVAL (2012) . Os registros (anteriormente feitos em papel
ou no quadro) ndo sao feitos apenas para guardar dados como extensdo da meméria, ao
manipular um algoritmo, ou um desenho de geometria dindmica, por exemplo, o
estudante o utiliza como parte de seu processamento de raciocinio. Telas pequenas de
celulares ou mesmo de tablets impedem que os estudantes participem de solucOes
coletivas em tempo real de aula, dado que a escrita (e desenho) manual é dificil em tais

aparelhos.

Sem duvidas, ter um feedback sobre como anda a aprendizagem individual de
cada aluno tem sido muito dificil, pois a grande maioria dos alunos acompanha a aula
com a camera desligada, o que dificulta a percepcao por meio do contato visual, restando
apenas as corre¢des das atividades e/ou perguntas/desafios feitos oralmente como Unica

forma de se obter esse feedback.

AVALIACAO POR MEIO DO AMBIENTE VIRTUAL

A avaliagdo da aprendizagem ja algo muito complexa mesmo em tempos nao

pandémicos, agora vamos tentar imaginar isso em ambientes virtuais, nos tempos atuais
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as ferramentas mudaram e sdo elas agora: aula sincrona e utilizacdo do chat e atividades
assincronas onde o aluno fica com alguns exercicios e questionamentos que seré feito em

casa e entregue posteriormente através das plataformas digitais.

Uma questéo que foi levantada entre os estagiarios foi, sobre como os alunos estdo
sendo assistidos (quando o sd&o) no cumprimento das tarefas das aulas assincronas.
Discutimos sobre o equilibrio delicado frente a decisdo didatica de fornecer mais
elementos que o apresentado pelos enunciados dos problemas: Pode-se oferecer
elementos minimos para que o desafio da solu¢do se mantenha ou evidenciar muito da
solugéo. Preocupamo-nos com as eventuais decisdes apresentadas nas ajudas de terceiros
aos estudantes. Por diversas vezes notamos que o nivel de discernimento das tarefas
assincronas era muito diferente daquele apresentado pelos estudantes ao serem

convidados a apresentar os detalhes de suas solucgdes.

O USO DE PLATAFORMAS DIGITAIS

Queremos também destacar os pontos positivos e um deles é o qudo importante
para o aluno foi uso de recursos tecnoldgicos, tais como plataforma classroom, Kahoot,
Mspaint, khan academy, dentre outros. Por meio desses recursos, os alunos puderam
manter dialogos fora do horario de aula sincrona com o preceptor e com 0s residentes
esclarecendo duvidas e apresentando comentarios. Isso ajuda a mantermos um
acompanhamento mais individualizado das evolugfes dos alunos para compreenséo dos

conceitos apresentados.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista, toda a situacao que estamos vivendo ndo podemos dizer que tudo
foi ruim. Percebemos pontos positivos e pontos negativos e vale ressaltar que houve um
esforco enorme de toda comunidade escolar para 0 andamento e avanco da aprendizagem
dos alunos. Podemos entdo concluir que, diante das dificuldades que enfrentamos, e

respondemos com muito dialogo, planejamentos minuciosos e busca de elementos,
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apropriados as especificidades da Matematica, para desenvolvermos situacdes que gerem

aprendizagem dos alunos.
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Regéncia aplicada com uma aula sobre fragoes
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PALAVRAS-CHAVE: fracdes; regéncia; residéncia pedagdgica.

INTRODUCAO

Durante a residéncia pedagogica, vivenciamos varios momentos de imersao do
aprendizado escolar incluindo a préatica da docéncia. Ao participarmos das géneses das
aulas, partindo dos planejamentos as regéncias, sucedidas por reflex@es coletivas com o
preceptor e demais residentes encontramos oportunidades valiosas de desenvolvermos
habilidades profissionais voltadas para o ensino da Matematica.

Detalnamos neste relato, uma dessas situacOes, especificamente uma aula
introdutoria ao estudo de fragdes no sexto ano do Ensino Fundamental. Trata-se de um
topico rico em representacfes para as quais dispomos de uma gama igualmente rica de
materiais de uso, tais como discos, barras, objetos contaveis, softwares etc. Mencionamos
aspectos que consideramos relevantes em cada etapa dessa regéncia em especifico (foram
dedicados momentos de planejamento, estudo e preparagdo de material) por
considerarmos o tema de fragdes como central para o estudo de diversos topicos
posteriores, tais como nlmeros decimais, razdo, proporcao e porcentagem, para citarmos

apenas alguns.

REGENCIA

A abordagem se origina das aulas anteriores sobre divisdo, que serviram como
base introdutoria para a apresentacdo dos conceitos relacionados a fracdo. Dado que a
divisdo foi abordada de maneira a privilegiar o dominio conceitual da operacdo (com
resgate das aprendizagens anteriores dos alunos sobre procedimentos com algoritmos),
os estudantes participaram de reflexdes sobre situacdes de partilhas em partes iguais.

Tencionamos, portanto, seguir as atividades de fragcdes com o mesmo enfoque
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sobre o dominio conceitual do conceito, apoiando a apresentacdo do tema em situacdes
que favorecessem reflexdes sobre os significados e utilidades que tem.

Percebe-se, a importancia de um planejamento de longo, médio e curto prazo: a
curto prazo, teriamos que fazer escolhas de situacGes para o estudo de fragcdes; no médio
prazo alguns desses aspectos ja haviam sido antecipados no estudo de divisdes e no longo
prazo tivemos nessa aula relatada (e nas demais que a sucederam) o objetivo claro de
apresentar aos alunos as primeiras nogdes que os levardo aos estudos de razoes,
proporcOes, probabilidades, area, nimeros decimais, porcentagem e entre outros. Enfim,
antever a utilizacdo do contetdo em diversas etapas da aprendizagem escolar dentro e
fora da disciplina, bem como em situagdes do cotidiano.

Especificamente sobre a aula de fragGes, planejamos destacar exemplos préticos
de uso do conceito, ou seja, foi prioridade nossa mostrar aos alunos que aquele
conhecimento ultrapassa os limites da escola e é plenamente encontrado no dia a dia, na
vida em sociedade. Optamos por apresentar situacGes que envolvessem exemplos de
uso do tema no cotidiano, ou até mesmo representacfes que lhe fossem familiares para
além da ja convencional “partilha de uma Pizza em parte iguais”.

Seguindo as opcOes adotadas, foram trazidas questBes envolvendo dados
numericos da pandemia, tema presente na vida de todos. Os caminhos de solu¢des dessas
questBes envolviam a estratégia de mensurar a quantidade de casos da covid-19 em um
més especifico para compara-la com o total de casos ao longo do tempo (0 que pode
conduzir a uma primeira noc¢do de variacdo, algo que pode ampliar o senso do aluno para
discernir sobre a situacdo da crise sanitaria que vive). Nas situacbes apresentadas foi
natural o uso de fracGes (parte todo) para que se estabelecesse algum entendimento.

Uma das estratégias para auxiliar a compreensdo dos assuntos aprendidos em aula,
foi a aplicacdo de jogos que envolvessem o estudo de FracGes. Percebemos que houve
interesse (e envolvimento) por parte dos alunos, fazendo com que eles utilizassem os
conceitos estudados de forma ludica. Admitindo que, em periodo pandémico, fica mais
dificil obter concentracéo e atencdo dos alunos, consideramos que explorar tal ludicidade
como ferramenta didatica nos permitiu abordar o tema sob uma narrativa diferente da
sugerida no livro didatico e envolver mais os alunos em atividades sobre o contetudo de
fracdes.

Apos a regéncia, realizamos um breve debate com o preceptor e os demais

residentes para analisarmos a reacdo dos alunos e nosso desempenho diante do planejado.
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Concluimos que a diversidade de opcOes de narrativas na aula aliada a uma abordagem
que privilegiou o uso de situagdes cotidianas como motor das situagdes, foram pontos que
nos ajudaram a empreender uma dindmica de aula capaz de envolver os alunos no estudo

do contetdo.

CONSIDERACOES FINAIS

A Residéncia Pedagogica, além de proporcionar uma experiéncia pratica de como
sera nossa atividade profissional em sala de aula, oportuniza que facamos um estudo
prévio de nossas abordagens, nos fornecendo compreensdo de nossos erros e nos guiando
para adquirirmos maior maturidade em nossas escolhas didaticas.

No momento de reflexdo sobre nossa aula, conseguimos perceber lacunas que
acabamos por deixar implicita na aula, o simples fato de estarmos passando um contetido
sem uma abordagem aprofundada do que seria a fragdo (parte de um todo), acabou por
deixar passar algumas dificuldades que os estudantes poderiam ter sobre o tema de
Fracdes. Uma das dificuldades apresentada por parte dos alunos foi para que entendessem
que fracOes se aplica a divisdo em partes iguais de um todo.

Percebemos que a dindmica de uso de jogos foi eficaz para envolver os estudantes
nas situagdes de aprendizagem propostas a0 mesmo tempo em que Serviu de recurso para
gue consolidassem o aprendizado sobre fracoes.

Ao analisarmos coletivamente nosso desempenho em aula compreendemos com
mais precisdo como o tema Fracdo deve ser trabalhado e a necessidade de envidarmos
mais estudos sobre o que a comunidade académica (Educacdo Matematica) tem
produzido a respeito, para que possamos estabelecer um vinculo mais efetivo entre teoria
educacional e pratica de sala de aula, proporcionando assim, uma aula fecunda para que

o0s alunos possam compreender com maior facilidade os assuntos abordados.
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